Вопросы для государственного экзамена по методике преподавания
изобразительного искусства
1. Художественные материалы и техники в практике обучения изобрази​
тельному искусству.
2. Виды деятельности на уроках ИЗО в различных концепциях обучения.
Сравнительный анализ.
3. Формирование нравственно-эстетической отзывчивости на прекрасное и
безобразное в жизни и в искусстве.
4. Методы научно- педагогических исследовании в области методики
преподавания изобразительного искусства.
5. Диагностика художественного развития учащихся средней школы.
6. Особенности педагогического общения на уроках ИЗО в школе.
7. Народное и декоративно-прикладное искусство в художественном
образовании и воспитании школьников.
8. Содержание образования по изобразительному искусству в школе.
9. Изобразительный, музыкальный, литературный ряд на уроках ИЗО в
школе.
10.Методы педагогической драматургии в обучении ИЗО. 11 .Подготовка учителя к уроку. Конспект урока и его виды. 12.Рисование с натуры, по памяти и по представлению на уроках ИЗО в общеобразовательной школе.
13. Структура программы обучений изобразительному искусству
Б.М.Неменского.
14. Внекласснач работа по изобразительному и декоративно-прикладному
искусству в школе.
15.
Учебные и творческие задачи при работе над натюрмортом.
16.Реализация проблемного метода обучения на уроках ИЗО.
17.Формирование художественно-творческой активности школьников на
уроках ИЗО. 18.Принципы и методы обучения ИЗО относительно концепции "Приобщение к
мировой художественной культуре"
19.Уроки-беседы по изобразительному искусству и методика их проведения. 20.Цель и задачи преподавания изобразительного искусства в
общеобразовательной школе.
21. Развитие воображения и фантазии на уроках изобразительного искусства. 22.Фронтальная, коллективная и индивидуальная формы организации обучения на
уроках ИЗО в школе. 23.Основные дидактические принципы преподавания ИЗО в школе, с позиции
концепции "Школа рисунка - графическая грамота". 24.Интеграция предметов художественно-эстетического цикла на уроках и
во внеклассной работе с учащимися общеобразовательной школы. 25.Педагогические технологии и методики обучения изобразительному
искусству. Определения понятий.
МЕТОДИКА   1. Художественные материалы и техники в практике обучения ИЗО.
Техники художественные - в соответствии с изобразительными видами искусства техники художественные делятся на живописные, графические и скульптурные (пластические).
Живопись - один из основных видов изобразительного искусства; художественное изображение мира на плоскости посредством цветных
материалов.
Среди изобразительных видов искусства живопись - наиболее популярный вид, не смотря на то что графика - самый распространенный. Секрет популярности живописи специалисты объясняют тем, что ей доступно изображение чрезвычайно разнообразного круга явлений, впечатлений, эффектов, весь мир чувств, переживаний, характеров, взаимоотношений, тончайшие наблюдения натуры и самый смелый полет фантазии, вечные идеи, мгновенные впечатления и оттенки настроений. Живопись воплощает образы в красках, во всем их блеске и богатстве и при любом освещении.
Основные разновидности живописной техники принято обозначать по разновидностям sxd деталей нередко оказывается невозможной. Когда акварель употребляется с белилами или накладывается сравнительно густым, непрозрачным слоем, свойства этого материала меняются, приближаясь к гуаши.
Гуашь (от итал. «водяная краска») - 1. Красочный материал, сравнительно близка мягким сортам акварельных красок, но существенно отличается от них примесью белил в самой краске и большей кроющей способностью. Гуашью работают преимущественно по бумаге, разбавляя краски водою. В отличие от акварели и подобно темпере, живопись гуашью ведется плотным, непрозрачным слоем. При высыхании гуашь светлеет
2. Гуашь - техника, которую в отличии от акварели принято рекомендовать начинающим: благодаря ее кроющей способности, ею легче пользоваться при исправлении ошибок и поиске выразительного колористического решения.
Мозаика - разновидность монументальной живописи, основанная на применении разноцветных твердых веществ - смальты, естественных цветных камней, цветных эмалей и т.д. Изображение составляется из укрепленных на цементе или специальной мастике и затем отшлифованных. По способу предназначенном ей месте (стена, свод, и пр.) или на отдельной плитке, которая затем вделывается в стену.
Графика (от греч. «пишу», «рисую») - один из видов изобразительного искусства, обладающий художественными особенностями, определяющими его место в ряду других искусств и в жизни человека. Основным средством выражения графики является рисунок. Цвет в графике ограничен избранной техникой и цветом основы (в большинстве случаев бумага - белая, тонированная, окрашенная или цветная, реже - пергамент, шелк).
К графическим техникам относятся: графитный, цветной или «итальянский» карандаш, пастель, восковые мелки, фломастеры и др. рисующие материалы; также тушь, перо, палочка; реже - акварель, гуашь, те. техники, которые многие «музейщики» и реставраторы относят к графическим.
Материалы, которыми выполняется графическая работа, являются и техникой. Обычно под произведением указывается техника (например, бумага, пастель).
Пластические искусства - то же, что пространственные, визуальные (зрительные), изящные искусства С некоторой долей условности пластические искусства делятся на изобразительные (живопись, скульптура, графика) и неизобразительные, или тектонические: архитектура, декоративно-прикладное искусство, дизайн.
Скульптура (или в рамках школьной программы - лепка), (от лат. «ваять», «высекать») - вид изобразительного искусства.
Художественная выразительность скульптуры определяется выбором материала (мрамор, гранит, бронза, дерево, в рамках школьных уроков - пластилин, бумага, гипс, глина), способом обработки (высекание или лепка), особенностями формообразования и стиля. 2. Виды деятельности на уроках ИЗО в различных концепциях обучения.Сравнительный анализ.
Программа Ь.М.Нсменскш о «Изобразительное искусство и художественный труд. 1-9 классы».
Авторы Б.М.Неменский, Н.А.Горяева, Л.А.Неменская и др. Научный руководитель Б.М.Неменский. М: Просвещение, 2005 г.
Программа является интегративным курсом, включающим в себя в нерасчлененном синтезе изобразительное искусство и художественный
ТРУД
Оптимальный вариант ее реализации происходит при 2 учебных часах в неделю.
При одном учебном часе в неделю, количество и последовательность тем остаются неизменными, но снижается уровень практических
навыков и навыков художественного воспитания.
Концепция и задачи Формирование художественной культуры как неотъемлемой части культуры Духовной:
· формы выражения своего отношения, основанного на освоении опыта художественной культуры;
· обеспечение поступательного художественного развития ребенка;
· развитие навыков восприятия произведений искусства и овладение образным языком искусства;
· усвоение эмоционально-ценностного, чувственного опыта поколений, выраженного в искусстве, и формирование эмоционально-
ценностных критериев жизни;
· развитие художественно-образного мышления на основе наблюдательности и фантазии, собственной творческой деятельности
детей.
Основные виды деятельности:
· Изображение на плоскости и в объеме (с натуры, по памяти и по представлению);
· декоративная и конструктивная работа;
· лепка;
· аппликация;
· объемно-пространственное моделирование;
· проектно-конструктивная деятельность;
· художественное фотографирование и видеосъемка;
· восприятие явлений действительности и произведений искусства;
· обсуждение работ товарищей,результатов коллективного творчества и индивидуальной работы на уроках;
· изучение художественного наследия;
· подбор иллюстративного материала к изучаемым темам;
· прослушивание музыкальных и литературных произведений (народных, классических, современных).
Программа В.С.Кучина. «Изобразительное искусство. 1-9 классы» (автор IM '.Кучин, К.В.Шорохов, Э.И.Кубышкина и др.) (М.:
Дрофа, 2004.
Программа и ее особенности
Основная теоретическая и методическая база обучения - классическая школа реализма, рисования с натуры.
Программа рассчитана на 1 час в неделю, но можно добавить 1 час из вариативной части Базисного учебного плана.
Концепция и задачи:
1 формирование духовной культуры личности;
2) овладение знаниями элементарных основ реалистического рисунка, формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по
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представлению, ознакомление с особенностями работы в области декоративно-прикладного и народного искусства, лепки и аппликации; 3) развитие у детей изобразительных способностей, художественного вкуса, творческого воображения, пространственного мышления, эстетического чувства и понимания прекрасного, воспитание интереса и любви к искусству? Основные виды деятельности:
· Рисование с натуры (рисунок, живопись) включает в себя изображение объектов действительности, а также рисование их по памяти и по
представлению.;
· рисование на темы и иллюстрирование (композиция);
· декоративная работа;
· лепка;
· аппликация с элементами дизайна;
· беседы об изобразительном искусстве и красоте вокруг нас.
Программа Т.Я.Шпикаловой.«№образительное искусство и художественный труд. 1-4 классы» (авторы: Е.В.Алексеенко,
С.И.Ьоюва, Г.А.Велнчкииа и др. Научный руководитель I .Я.Шпика лова) (М.: Просвещение., 2003).
Программа и ее особенности
Раскрываются доступные пониманию учащихся исконные художественно-культурные ценности, взаимосвязи народного и классического
искусства.
традиций путем раскрытия разнообразных связей искусства с жизнью.
Учащиеся учатся видеть и ценить мир искусства «рядом», на предметах произведений мастеров родного края; учатся понимать, что
искусство своего региона и Отечества - путь к познанию искусства любых эпох и народов.
1 час - изобразительная деятельность, 1 час - изобразительной области «технология» или из Вариативной части Базисного учебного плана.
«Изобразительное искусство. 5-9 классы», (авторы Т.Я.Шпикалова, Т.Я.Ершова, В.И.Колякина и др. Научный руководитель
Т.Я.Шпикалова) (М. Просвещение, 2005).
Продолжает и развивает связи с программой «Изобразительное искусство и художественный труд. 1 - 4 классы» .
Концепция и задачи:
· Формирование целостной личности на основе высших гуманитарных ценностей средствами интегрированного курса изобразительного
искусства и художественного труда на народных традициях;
· содействие проявлению целостного оптимистического мироощущения учащихся, созданию их собственными силами нравственно-
эстетической среды с искусством с учетом многообразия его видов;
· формирование чувства национального достоинства, культуры межнационального общения, умения видеть памятники истории и культуры
в связи с историей, бытом и жизнью народа;
· формирование особых качеств мышления, творческого воображения, культурно-исторической памяти в процессе комплексного освоения
искусства России.
Основные виды деятельности:
· Рисование с натуры, по памяти и по представлению;
· выполнение тематических композиций на плоскости и в объеме из реальных и абстрактных форм;
· выполнение декоративных композиций (сюжетно-тематический натюрморт, орнамент);
· выполнение декоративных композиций-импровизаций;
· моделирование и художественное конструирование изделий из бумаги;
· лепка;
· художественная роспись;
· аппликация;
· работа с тканью;
· работа с природными материалами.
3. Формирование нравственно-эстетической отзывчивости на прекрасное и безобразное в жизни и искусстве.
Основой познания образовательной области «Искусство» является эстетика.
Эстетика как область чувственного отношения к миру, эмоциональная основа художественного творчества, понимает искусство как создание
специфических идейно-эстетических ценностей, основанных на идейно-эстетических отношениях человека к действительности.
Точки соприкосновения с эстетикой в первую очередь имеют следующие виды деятельности:
· художественное творчество
· художественная критика
· наука об искусстве
· эстетическая жизнь человека.
Красота -одна из универсальных форм бытия материального мира в человеческом сознании, раскрывающая эстетический смысл явлений, их внешние и (или) внутренние качества, которые вызывают удовольствие, наслаждение. Независимо от субъективных приоритетов при восприятии красоты формы, цвета или звука характер эстетического ощущения определяется пропорциями, ритмом, взаимосвязанностью частей и целого. Человека эстетически волнует также организованность как преодоление дезаргонизованности. Поэтому часто понятие красоты и гармонии взаимосвязаны.
Гармония (от греч. Звучание, согласие, противоположность хаосу) - философско-эстетическая категория, означающая высокий уровень упорядоченного многообразия, оптимальное взаимосоответствие различного в составе целого, отвечающее критериям совершенства и красоты. Гармония всегда относительна и исторически конкретна. Как диалектическое единство реального и идеального, она представляет в качестве одного из важнейших критериев эстетической оценки.
Эстетику, которую чаще всего называют наукой о прекрасном, наукой о «творчестве по законам красоты», всегда определяло отношение к прекрасному как совершенству.
Высшей степенью красоты, выражением ее сущностного начала является прекрасное - категория эстетики, характеризующая явления с точки зрения совершенства как обладающее высшей эстетической ценностью. В разные исторические периоды мыслители по-разному трактовали понятие «прекрасное». По Платону, прекрасное - это вечная, Божественная идея. Фома
Аквинский рассматривал источник прекрасного в Боге. По мнению Юма; «прекрасное не есть качество, существующее в самих вещах; оно существует исключительно в духе, созерцающем их, и дух каждого человека усматривает иную красоту» Красота как эстетическое понятие, относящееся только ко внешним проявлениям является разновидностью прекрасного. Однако прекрасное обозначает высшую степень, как во внешнем, так и во внутреннем выражении, а красивое
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характеризует только внешнюю сторону явлений.
Противоположность прекрасному - безобразное выражает негативную эстетическую
ценность. Парадокс безобразного в искусстве состоит в том, что действительно безобразный предмет может быть изображен прекрасно. Аристотель, впервые обративший внимание на парадоксальность проблемы взаимоотношений прекрасного и безобразного, подчеркнул разницу между прекрасным лицом и прекрасно нарисованным лицом. Поэтому эстетическое переживание безобразного двойственно: наслаждение художественным произведением может сопровождаться чувством отвращения к самому предмету изображения. Диалектика противоречия может проявляться также во взаимоотношениях между
внешней и внутренней красотой изображаемого явления. Следует все же отметить, что само представление о безобразном всегда социально исторично. 4. Методы научно-педагогических исследований в обласи методики преподавания изобразительного искусства.
Поисково-исследовательская деятельность учителя — это инновационная деятельность, связанная с разработкой собственных идей, их
обоснованием, изучением, доведением до уровня технологии. В отличие от внедренческо-исследовательских эти идеи имеют источником
практику самого исследователя. Разработка идеи производится учителем самостоятельно, на основе своего собственного теоретического
запаса, опыта и интуиции.
Поисково-исследовательская деятельность подразделяется на два направления: выработка новых концептуальных идей и разработка новых
образовательных технологий. Что касается уровня ее осуществления, то она может совершаться тоже и на методологическом, и на
теоретическом, и на технологическом уровнях.
Здесь огромную роль играют научные возможности учителя. Это комплексное образование, включающее в себя способности к творческо-
поисковой деятельности (креативность, творческость, любопытство, умение определять зону незнания и др.), методологическую подготовку
(знание теории и технологии педагогического исследования), а также желание ею заниматься. Научные возможности — это потенциал
учителя в сфере обнаружения теории в практике и на основе практики. Это принципиально иная деятельность, чем внедренческо-
исследовательская. Она требует более высокой методологической подготовки учителя.
Технологически поисково-исследовательская деятельность но выработке концептуальных идей включает в себя:
· рефлексию сложившейся деятельности учителя в системе деятельности образовательного учреждения;
· сопоставление и анализ этой деятельности с позиций теории;
· выявление противоречия между наукой и практикой, между своей научно-теоретической подготовкой и результатами личного опыта;
· формулирование проблемы и цели как средства снятия обнаруженного противоречия;
· разработка гипотезы как новой концептуальной идеи, заменяющей отжившую, не работающую, не дающую результата;
· поиск теоретического обоснования новой концептуальной идеи;
· систематизация фактов педагогического опыта как практического доказательства плодотворности новой идеи;
· проектирование педагогического процесса системы на основе новой концептуальной идеи;
· выработка критериев эффективности применения идеи на практике;
· подбор методов измерения критериев эффективности идеи;
· опытно-экспериментальная проверка новой концептуальной идеи;
· "срезы" эффективности применения идеи на разных этапах опытно-экспериментальной работы;
· обработка эмпирических данных;
· приведение в соответствие теоретического обоснования новой идеи и выводов, полученных
экспериментальным путем;
· выявление "узких" мест в опытно-экспериментальной работе;
· разработка условий, при которых новая идея эффективна, и "ограничителей", не способствующих этому;
· разработка методических рекомендаций по реализации новой концептуальной идеи в практике образовательного учреждения;
· публикация материалов, выступление по итогам поисково-исследовательской работы.
Таким путем разрабатываются новые типы образовательных учреждений, концепции их развития, авторские программы и методики
обучения. Такая работа не всем под силу. Она требует большого знания, умения обобщать факты и сводить теорию с практикой, большой
интуиции, предсказательных способностей.
Методы педагогического исследования - это способы изучения педагогических явлений, получения научной информации о них с целью
установления закономерных связей, отношений и построения научных теорий.
Методы изучения педагогического опыта - это способы исследования реально складывающегося опыта организации образовательного
процесса. Изучается как передовой опыт, т.е. опыт лучших учителей, так и опыт рядовых учителей. Их трудности нередко отражают
реальные противоречия педагогического процесса, назревшие или назревающие проблемы. При изучении педагогического опыта
применяются такие методы, как наблюдение, беседа, интервью, анкетирование, изучение письменных, графических и творческих работ
учащихся, педагогической документации.
Сейчас мы можем воспользоваться интернетом, где находиться достаточно много ресурсов,педагогические форумы,сайты,где отражены
основные роблемы, новые педагогические технологии и находки.
Наблюдение - целенаправленное восприятие какого-либо педагогического явления, в процессе которого исследователь получает
конкретный фактический материал. При этом ведутся записи (протоколы) наблюдений. Наблюдение проводится обычно по заранее
намеченному плану с выделением конкретных объектов наблюдения.
Различают наблюдение включенное, когда исследователь становится членом той группы, в которой ведется наблюдение, и невключенное
наблюдение - "со стороны"; открытое и скрытое (инкогнито); сплошное и выборочное.
Наблюдение - это очень доступный метод, но он имеет свои недостатки, связанные с тем, что на результаты наблюдения оказывают
влияние личностные особенности (установки, интересы, психические состояния) исследователя.
Наблюдение за учащимися во время уроков с целью выявления их психологических особенностей, отношени к предмету, интересы для
улучшения уебно-творческого процесса.
Методы опроса - беседа, интервью, анкетирование. Беседа - самостоятельный или дополнительный метод исследования, применяемый с
целью получения необходимой информации или разъяснения того, что не было достаточно ясным при наблюдении. Беседа проводится по
заранее намеченному плану с выделением вопросов, требующих выяснения. Беседа ведется в свободной форме без записывания ответов
собеседника. Разновидностью беседы является интервьюирование, привнесенное в педагогику из социологии. При интервьюировании
исследователь придерживается заранее намеченных вопросов, задаваемых в определенной последовательности. Во время интервью ответы
записываются открыто.
Анкетирование - метод массового сбора материала с помощью анкеты. Те, кому адресованы анкеты, дают письменные ответы на вопросы.
Беседу и интервью называют опросом "лицом к лицу", анкетирование - заочным опросом.
Результативность беседы, интервьюирования и анкетирования во многом зависит от содержания и структуры задаваемых вопросов. Этот
метод широко используется в диагностике художественного развития учящихся.
3
4
Ценный материал может дать изучение продуктов деятельности учащих»: письменных, графических, творческих и контрольных работ, рисунков, чертежей, деталей, тетрадей по отдельным дисциплинам и т.д. Эти работы могут дать необходимые сведения об индивидуальности учащегося, о его отношении к работе и о достигнутом уровне умений и навыков в той или иной области. И (учение школьной документации (личных дел учащихся, медицинских карт, классных журналов, ученических дневников, протоколов собраний, заседаний) вооружает исследователя некоторыми объективными данными, характеризующими реально сложившуюся практику организации образовательного процесса.
Особую роль в педагогических исследованиях играет эксперимент - специально организованная проверка того или иного метода, приема работы для выявления его педагогической эффективности. Педагогический эксперимент - исследовательская деятельность с целью изучения причинно-следственных связей в педагогических явлениях, которая предполагает опытное моделирование педагогического явления и условий его протекания; активное воздействие исследователя на педагогическое явление; измерение отклика, результатов педагогического воздействия и взаимодействия; неоднократную вопрои чводимость педагогических явлений и процессов. Выделяют следующие этапы эксперимента:
· теоретический (постановка проблемы, определение цели, объекта и предмета исследования, его задач и гипотез);
· методический (разработка методики исследования и его плана, программы, методов обработки полученных результатов);
· собственно эксперимент - проведение серии опытов (создание экспериментальных ситуаций, наблюдение, управление опытом и измерение
реакций испытуемых);
· аналитический - количественный и качественный анализ, интерпретация полученных фактов, формулирование выводов и практических
рекомендаций.
Различают эксперимент естественный (в условиях обычного образовательного процесса) и лабораторный - создание искусственных условий для проверки, например, того или иного метода обучения, когда отдельные учащиеся изолируются от остальных. Чаще всего используется естественный эксперимент. Он может быть длительным или кратковременным.
Педагогический эксперимент может быть констатирующим, устанавливающим только реальное состояние дел в процессе, или преобразующим (развивающим), когда проводится целенаправленная его организация для определения условий (методов, форм и содержания образования) развития личности школьника или детского коллектива. Преобразующий эксперимент требует наличия для сравнения контрольных групп. Трудности экспериментального метода состоят в том, что необходимо превосходно владеть техникой его проведения, нужны особая деликатность, такт, щепетильность со стороны исследователя, умение устанавливать контакт с испытуемым.
S. Диагностика художественного развития учащихся средней школы.
Диагностика - это не только выявление критериев.и уровней сформированное™, способов исследования, но и коррекционно-развивающая работа, которая важна на всех ступенях образования и этапах развития личности, причем диагностический процесс должен носить непрерывный и преемственный характер. Любая диагностика выступает фактором воздействия на развитие личности, в той или иной мере оказывая на нее влияние. Педагогическая диагностика вмонтирована в контекст жизнедеятельности, организуется как деятельность детей, сопровождаемая их интересом и достаточно основательно мотивированная. Диагностика полифункциональна, с помощью ее средств определяется результативность художественных и педагогических воздействий, устанавливается обратная связь, отслеживается динамика и процесс художественного развития личности, осуществляется коррекция. Анализ детских работ.
При анализе образов детских рисунков надо учитывать и соотносить между собой все стороны деятельности воображения ребенка. Одна из них начинается до процесса рисования и сопровождает его — это источник, благодаря которому в рисование включилась фантазия ребенка. Все источники образов воображения всегда связаны с действительностью как внешней по отношению к человеку, так и внутренней
-
его мыслями, чувствами, интересами. Наиболее явно в продуктах детского художественного творчества обнаруживаются четыре формы
связи воображения с действительностью (Л.С. Выготский, 1967).
Первая из них состоит в том, что любое создание фантазии строится из элементов, полученных ребенком из окружающей его действительности и закрепленных в его опыте. Чем богаче его опыт наблюдениями и впечатлениями, тем больше материал, который может стать источником фантазии. Однако количество и разнообразие опыта, хотя и очень важно, но само по себе недостаточно для активности воображения ребенка. Не менее (а может быть, и более) необходима его способность актуализировать — включать и использовать накопленный опыт в своем изобразительном творчестве. У большинства школьников жизненный опыт вполне достаточен для выполнения разнообразных рисунков, но способность актуализировать его как источник замысла рисунка развита неодинаково.
Анализируя детские рисунки, можно выделить три уровня развитости этой способности: низкий, средний и высокий.
· Низкий уровень - у детей, которые самостоятельно не могут найти источник замысла для рисунка. Они способны действовать только по
образцу - точному указанию учителя (или родителей), что и как надо рисовать. Свой личный опыт (и житейский, и культурный) такие дети
с рисованием не связывают, считая, что изображать надо только то, что умеешь, что уже рисовал раньше или что показывали взрослые. В
начале школьного обучения таких детей немало. На их рисунках, независимо от задания, повторяются одни и те же объекты, изображенные
почти одинаково. Чаще всего это солнышко, домик-конура, дерево, цветочки; повторяются и человечки, отличающиеся, в лучшем случае,
одеждой и прической. Иногда можно увидеть нечто новое, но, как правило, это то, что показывал учитель.
· Средний уровень характерен для детей, жизненный или культурный опыт которых актуализируется только при условии, если учитель или
другой взрослый назвал или рассказал им несколько разных источников замысла рисунка. Например, из жизни семьи - семейные праздники,
просмотр телевизионных передач и видеофильмов, завтрак, обед, ужин, игры, подготовка уроков и т.п. Из них ребенок выбирает то, что
соответствует опыту его наблюдений и впечатлений, и в этом случае делает интересные рисунки, где можно увидеть много такого, чего
ранее он не рисовал. Если же такой подсказки не было, он повторяет на рисунках то, что не раз уже изображал.
-
Высокий уровень относится к детям, которым достаточно только подсказать направление поиска чего-то им лично знакомого, и они
быстро находят замысел для своего рисунка. Например, по тому же заданию достаточно сказать, что самое интересное можно увидеть в
жизни семьи, ничего не перечисляя, и они быстро находят замысел рисунка. Редко, но встречаются дети, которые приходят на уроки с таким
богатым запасом замыслов, что никакой подсказки со стороны учителя им не требуется: им очень хочется что-то нарисовать - особенное и
интересное. Рисунки таких детей отличаются от других и необычностью выбранного события, и оригинальностью изобразительного
решения.
Методика "5 рисунков"
Предложить детям нарисовать 5 рисунков.Рисовать можно все что они захотят, что им нравиться,что умеют,все, что они хотели бы
нарисовать,но пока не рисовали.
Дети должны рисовать одинаковыми маериалами, на одинаковом форма те, на равных условиях.
позиции:
рисунки: 12 3 4 5
1 оригинальность
2 движение
4
5
3 эмоциональность
4 выразительность
5 графика
оцениваемхтавим плюс или минус в позиции каждого рисунка.
1 уровень - художественное развитие 75-100% (20-25 +)
2 уровень - фрагментарное развитие воображения, техники 50-75%
3 уровень - дохудожественный менее 50%
Анализируя детские рисунки, можно определить развитость способности актуализировать в образах воображения и изобразительном творчестве свой культурный опыт. Проверка знания по изобразительному искусству.Методика "выбор" 5-бкл.
1
ТЕСТ. 30 картин, или 30 слайдов, по 6 в каждом тесте ,бланк для ответов(содержит 6 клеток архитектура, живопись,графика,
скульптура,ДПИ,пустая клетка), задания по мере возрастания трудностей.
Рассмотреть 6 слайдов,
подумать, к какому виду искусства они относятся.
при вторичном показе в бланке для ответа ставим порядковый номер, те.что не определили в шестую клетку.
2
ТЕСТ. 6 слайдов живописных картин.определить жанр живописи.
Проведение аналогичное первому тесту. Водной клетке могут быть несколько номеров.
бланк для ответов(содержит 6 клеток: портрет, пейзаж, бытовой и анималистический жанр,натюрморт,исторический(батальный).
3
ТЕСТ. 6 портретов из них найти по стилю 2 картины одного художника.
показать 6 натюрмортов,которые можно разбить на Зпары : 2 натюрморта с фруктами^ натюрморта с цветамии 2 натюрморта Матиса. показать 6 пейзажей,которые можно разбить на Зпары: городской пейзаж, природа,2 картины Левитана. Диагностика художественного восприятия уч-ся 5-6классов.происходнт в виде тестов или беседы с учениками.
1 уровень. Целостный художественный уровень восприятия.Это такое восприятие, которое позволяет зрителю сводить все
получаемые им впечатления в единую систему и понимать замысел автора произведения, связывая все выразительные средства друг с
другом.
2 уровень. Фрагментарный художественный уровень. Более низкий. Замысел понят частично, не складывается полное цельное
представление, не понимает до конца картину => понимание только при дальнейшем анализе, с помощью наводящих вопросов.
Зуровень. Обыденный, низкий уровень. Восприятие картины как прямого отражения действительности. Художественное содержание картины не воспринимается. 6.Особениости педагогического общения на уроках ИЗО в школе.
Общение - это сложный многоплановый процесс установления и развития контактов между людьми, порождаемый потребностями в совместной деятельности и включающий в себя обмен информацией, выработку единой стратегии взаимодействия, восприятия и понимания собеседника.
Общение носит субъект-субъективный характер. В качестве объекта общения может выступать как другой человек, так и предметы, явления.
На уроках ИЗО реализуется несколько функций общения, цель которых: В установлении контакта между субъектами общения В обмене, передаче информации В стимулировании определенных действий ученика В обмене эмоциональным состоянием.
Задача учителя ИЗО состоит не только в том, чтобы дать ученику определенные знания, умения, навыки ( это лишь средства ), но и в развитии творческих способностей, необходимых при создании произведения и при его восприятии.
Учитель общается на уроке в основном через произведение искусства развивая способность воспринимать содержание произведения, формируя чувство гармонии, воспитывая нравственно-эстетические качества личности.
Перед учителем стоит задача — увлечь искусством и, поэтому, важную роль играют личные качества педагога — его эмоциональность, актерские навыки, способности самого педагога-художника.
Обучение творчеству предполагает вовлечение школьников в выполнение различных творческих заданий, связанных с художественой теориейи практикой чувствовать произведения искусства.
В исследованиях по социальной психологии показано, что в тех коллективах, где руководитель практикует диалогический стиль общения, в наибольшей степени проявляются творческие возможности каждого ученика.
Межличностное, гуманистическое общение реализуется за счет таких механизмов,, как эмпатия, идентификация. Эмпатия - это такой механизм восприятия и понимания другого, когда познание происходит через «вчувствование в другого, перевоплощение в него,вживание вс его мир».
Для совместной деятельности понимание учителем ученика является залогом успешного выполнения творческой задачи. Это понимание можно рассматривать в двух аспектах. Во-первых, в плане познания замысла школьника по его эскизам и наброскам. Во-вторых, в отношении взаимосвязи с учеником как личностью, с его ценностными ориентациями, способностями, наклонностями, чертами характера, состоянием эмоциональной сферы и т.д.
Обращаясь к опыту выдающихся художников-педагогов, можно сделать вывод о том, что их способность проникать во внутренний мир учеников во многом определяла успех их деятельности. И.Гинсбург пишет, что Чистяков-учитель в общении с учеником в первую очередь раскрывал ему то, что нужно было последнему в его творчестве, а не то , что было дорого самому Чистякову. Использовать методы для общения (игра).
7билетЛаррднле и декоративно-прикладное искусство в иудожественном образовании и воспитании школьников. В учебно-воспитательной работе с детьми урок декоративного рисования - один из основных видов работы по изобразительному искусству. Так же как рисование с натуры и тематические занятия, декоративное рисование в процессе обучения способствует развитию мышления, творческого воображения, художественных способностей школьников, хорошего эстетического вкуса, интереса и любви к народному искусству, искусству родного края. Предметы, которые употребляются в жизни и вместе с тем служат украшением, называются декоративно-прикладными.
Прикладное - значит употребляющееся в жизни, декоративное - значит украшающее жизнь. Обучение декоративному рисованию в начальных классах начинается с рисования узоров. Они выполняются с образца или составляются творчески на основе декоративной переработки форм изображаемых с натуры объектов - листьев, цветов, бабочек ... В школьной программе включено понимание ритма, гармоничности цветовых отношений, зрительного равновесия форм и цвета, полученное учащимися на занятиях изобразительным искусством находит затем применение в различных работах трудового обучения: в аппликациях, изготовлении игрушек, плетении...
5
6
Сегодня почти в каждом доме есть произведения народных мастеров - гжельские чайники, хохломские миски, полховско-майданские
тарарушки, берестяные туеса, тканые полотна.
Они входят в нашу жизнь не как утилитарные предметы, а в первую очередь как художественные произведения, отвечающие нашему
эстетическому чувству, становятся украшением как сельского, так и городского жилья. В том и выражается потребность людей в
красоте.Специфика занятий декоративным рисованием позволяет эффективно развить у младших школьников творческую фантазию,
хороший эстетический вкус, интерес и любовь к народному искусству, искусству родного края.
Дети знакомятся с особенностями декоративно-прикладного искусства, у них формируются творческие умения и навыки самостоятельно
выполнять разнообразные декоративно-оформительские работы. Особое внимание уделяется раскрытию учащимся художественной
выразительности народного искусства. В содержание декоративно-оформительских работ входит выполнение узоров, орнаментов, эскизов
оформления предметов быта, эскизов праздничных открыток, транспарантов, выставочных стендов, стенгазет, элементов книжной графики
и т.п.Декоративные рисунки выполняются на основе декоративной переработки, обобщения форм изображаемых с натуры объектов -
листьев, цветов, бабочек, жуков и составления из них узоров, орнаментов. В процессе выполнения декоративных рисунков учащиеся
начинают понимать тесную связь практического назначения предмета и его формы, материала, элементов украшения, учатся отличать
удачное, выразительное решение декоративного украшения вещи от неудачного.
При обучении детей декоративному рисованию осуществляются следующее задачи в области их художественного восприятия:
1 Воспитание у детей интереса к предметам искусства в быту.
2 Усвоение детьми различных приемов изображения декоративного узора.
3 Передача простыми приемами мотивов растительного узора.
4 Обучение детей композиционному рассмотрению узора на бумаге разного формата.
5 Воспитание у детей вкуса при подборе цвета в узоре в зависимости от цвета фона.
6 Изучение основных законов формообразования.
7 Знание народных промыслов.
8 Знание терминов.развитие навыков и умений.
Решение этих воспитательных и образовательных задач осуществляется через: -содержание материала, -организацию урока,
-воспитание отношения и любви к знаниям. Общие признаки декоративно-прикладных произведений: -ярко выраженная условность
-единство декоративно-художественного оформления и утилитарности.практического значения вещи -взаимосвязь формы и материала,из которого выполнена вещь. Изобразительные виды декора.
К специфическим изобразительным видам декора относятся сюжетное изображение, символическое изображение и орнамент Сюжетное изображение - это рисунок на поверхности предмета, изображающий какое-то определенное явление, событие, конкретного человека или вещь. Художественная выразительность самой формы предмета способна вызывать эстетические чувства, эмоции, например чувство радости.
Символическое   изображение - это условный образ, обозначающий какое-либо понятие, идею, явление. В узком смысле символ предстает в виде условного знака, например пятиконечной звезды, или в виде монограммы - сплетения первых букв имени и фамилии. К символическим изображениям принадлежат эмблемы, гербы, знаки (почтовые и фабричные, денежные знаки, медали и ордена). Очень часто в них используется аллегория - иносказание.
Орнамент - это узор, основанный на повторе и чередовании составляющих его элементов. Орнамент может изображать конкретные формы -листочки, цветы, насекомых, птиц - с довольно большим приближением к натуре и менее конкретные, обобщенные и даже абстрактные формы - прямоугольники, треугольники, круги, ромбы и прочие фигуры.
Сюжетные, символические изображения и орнаменты своими ритмами, симметрией, контрастами повышают эмоциональную выра​зительность вещей, красоту их формы, единство их внешнего вида и содержания. По своему содержанию орнаменты бывают:
· растительный
· геометрический
· смешанный (растительный с элементами геометрического)
Все эти орнаменты можно классифицировать по трем основным формам: замкнутый, ленточный и сетчатый.
Замкнутым орнаментом называют узор, декоративные элементы которого сгруппированы так, что создают замкнутое движение.
Таким орнаментом украшают потолки, абажурные платки, полы, стены, скатерти, то есть формы, которые нуждаются в зрительном
увеличении размера вещи и пространства интерьера. Очевидно, что для усиления целостности вещи ее поверхность лучше украсить
замкнутым орнаментом, заполняющим середину и края. Особенно необходимы такие орнаменты в ковровых изделиях, в орнаментации
полов, плафонов, которые придают интерьеру равновесие, устойчивость. В еще большей степени усиливается целостность формы вещей,
когда вся их поверхность покрывается сплошным орнаментом без свободного поля.
По принципам замкнутого орнамента строятся символические изображения - эмблемы, гербы и знаки.
Ленточным орнаментом называют узор, вписывающийся в ленту, декоративные элементы которого создают ритмический ряд с открытым
односторонним движением.
Широко применяют ленточный орнамент в украшении одежды в виде вышитого воротника, края рукава, нижнего края платья, в виде
узорчатого пояса, головной повязки, шарфа. Ленточным орнаментом обрамляют посуду, мебель и другие бытовые предметы.
Сетчатым орнаментом называют узор, элементы которого, располагаясь вдоль многих осей переноса, создают движение в двух
направлениях. Если ленточный орнамент, обладая одной осью переноса, может выделять только край поверхности, то сетчатый орнамент,
обладая многими осями переноса, может равномерно покрыть и выделить поверхность как единое целое. Сетчатый орнамент часто
применяется при оформлении помещений, чтобы подчеркнуть замкнутость внутреннего пространства. Орнаментация пола, стен и потолка
осуществляется в виде мозаики, ковров, обоев и драпировок .
Практика показывает, что на каждом этапе урока изобразительного искусства возможно и необходимо использовать прием и методы
дифференциации и индивидуализации, задания различной трудности и объема. Это позволит педагогу полнее учитывать индивидуальные
возможности и личные особенности ребенка, достигать более высоких результатов в обучении и развитии творческих способностей
младших школьников.
Работа по декоративному рисованию достигнет нужной цели только при условии связи с работой по развитию художественного вкуса детей,
их наблюдательности, умения видеть в окружающей жизни красивые вещи, нарядные узоры, украшения зданий, сочетание цветов как в
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предметах искусства, так и в природе. Для этого необходимо привлекать внимание детей к таким предметам, как расписная посуда, ткани,
ковры, народные вышивки и пр.
В каждой местности есть свои особенности, своя неповторимая красота природы, свои художественные промыслы. Ознакомление детей с
богатством родного края в соединении обучения орнаментальному рисунку поможет воспитать чувство красоты и любви к народным
художественным ремеслам и родной природе.
8. Содержание образования по изобразительному искусству в школе.
В Концепции модернизации российского образования провозглашен тезис о более полном использовании нравственного потенциала «искусства как средства формирования и развития этических принципов и идеалов в целях духовного развития личности» Это выражается:
· в совершенствовании качества художественного образования на основе обновления его содержания в условиях современного
педагогического процесса;
· в понимании цели художественного образования как непрерывного процесса, направленного на художественно творческое развитие
личности;
· в повышении его значимости в системе общего образования.
За последние 10-15 лет содержание художественного образования обновлялось неоднократно, но практика показывает, что оно остаётся еще
отчуждённым от школьника.
Долгие годы «остаточного принципа» в подходе к искусству породили клубок социально-экономических проблем:
· второстепенная роль, которая отводится предметам художественно-эстетического цикла в системе общего образования;
· чрезвычайно слабая материально-техническая база;
-слабая кадровая обеспеченность, особенно в рамках общеобразовательного процесса;
-
расширение платных форм обучения, что становится препятствием на пути получения образования в области искусства;
- усиление разрыва между массовой школой и высокой культурой, которая приобретает всё более элитарный характер.
Поэтому сегодня, без серьёзного пересмотра основных принципов, задач, содержания художественного образования, школа не сможет выполнить тех требований, которые предъявляет к ней жизнь.
Основополагающим принципом системы художественного образования в современных условиях является принцип преемственности.
Он предполагает начало обучения с дошкольного возраста, сохраняя взаимосвязь на всех последующих этапах (ступенях) образовательного процесса: начальная школа, средняя школа, старшая школа.
I
этап - дошкольный и младший школьный возраст.
На этом этапе формируются основы художественных представлений. Дети через игру, образ, на эмоциональном уровне постигают во всем
многообразии связи искусства с жизнью.
Это своего рода пропедевтика, когда происходит так называемая «разминка» психофизиологического и эмоционально-образного аппарата:
· развитие наблюдательности (способность выслушивать, всматриваться);
· творческого воображения;
· мышления, фантазии;
· чувства цвета, ритма, пластики тела и т.д.
II
этап - средний школьный возраст.
Развивается художественное мышление, понимание выразительного языка искусств, его функций.
В этот период у подростка преобладает готовность осваивать явления художественной культуры, символику, стили, формы и способы
творчества.
III
этао — старшее звено.
Осуществляется перевод полученных знаний, представлений в их осознание, осмысление, убеждения. Формулируется способность анализировать духовные и культурные ценности.
Таким образом, учащийся общеобразовательной школы проходит путь постижения искусства: от эмоций - через знания - к осознанию и убеждению.
Тем самым получает не просто набор информации, а систему понимания содержания искусства, дающую возможность не только освоить, понять, но и осмыслить систему общечеловеческих ценностей.
Обратимся к основным программам художественного образования, появившимся в последнее десятилетие под грифом Министерства образования Российской Федерации.
Очевидный интерес представляет трактовка цели художественного образования. Она в целом у всех авторов программ сводится к формированию художественной культуры школьников как части культуры духовной.
Единый, в основном, подход авторов просматривается и в задачах, конкретизирующих цель школьного художественного образования. Среди задач достойное место у всех авторов занимают ценностно-познавательные и образовательные. Такие как систематическое накопление знаний об искусстве, осуществление с его помощью художественного познания мира. Во всех программах широко представлены прикладные задачи, связанные с развитием художественных способностей, умений и навыков художественно-творческой деятельности.
Если же обратиться к принципам и теоретической основе данных программ, то очевидна разница в концептуальных подходах к предметам искусства. При этом существенно важным является вопрос, связанный с типом мышления, которое формируется у учащихся в процессе познания жизни на основе педагогически направленного общения с произведениями искусства.
Наиболее эффективен путь в освоении художественно-творческой деятельности, когда у человека, по мнению Б.М. Неменского развивается эмоционально-образная сфера познания (в науке — рационально-логическая). С помощью искусства познается не реальность, а отношение к ней. Это связано с глубокой рефлексией и возможно на основе реализации специфических принципов педагогики искусства, что наглядно подтверждает схема анализа программ.
Характерной чертой современного школьного художественного образования является его полипрограммность, вызванная стремлением к творческой вариативности, объединённая общим целеполаганием и одинаковыми воспитательно-образовательными задачами.
Рассматривая вопрос о профилизации художественного образования в старших классах, следует отметить, что он может быть связан со специальным художественным, а также художественно-педагогическим направлением.
Как известно, специальное художественное образование требует ранней профессиональной ориентации. Это возможно при наличии в учебном заведении определённых условий, которыми обладают учреждения дополнительного образования, а также школы с углубленным изучением предметов художественно-эстетического цикла, которые имеют соответствующий кадровый состав и обладают необходимой материально-технической базой.
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Углубленное изучение искусства может осуществляться по следующим программам:
· «Основы народного и декоративно-прикладного искусства» ( авт. кол. под рук. Т.Я.Шпикаловой);
· «Основы экранной культуры»: 1 -11 кл. (авт. кол. под рук. А. Усова);
· «Основы эстетической культуры»: 1-11 кл. (авт. кол. под рук. АЛ. Печко);
· «Музыкальная литература»: 8-11 кл. (авт. Е.В.Николаева, СП. Старобинский).
· «Рисунок, живопись, композиция»: 1-11 кл. (авт. В.С.Кузин, СЕ. Игнатьева, Н.М. Сокольникова);
· «История джаза и популярной музыки» ( авт. Т.Л. Айзикович);
· «Скульптура» ( авт. В.Д.Черкасов, МБ. Бежанов);
- «История изобразительного искусства» (авт. B.C. Кузин, Э.И. Кубышкина, Л.Ф. Нерсисян) и др.
Ряд ученых, педагогов- исследователей, в числе которых и Б.М. Неменский, рекомендуют вводить предмет «Мировая художественная культура» в общеобразовательной школе с подросткового возраста, в крайнем случае, с 9-го класса. Т.к. основой для усвоения этого предмета служат знание школьниками истории, а также специфических средств в выразительности отдельных видов искусства. 9. Изобразительный, музыкальный, литературный ряд на уроках ИЗО в школе.
Учебно-наглядные пособия - плакаты, таблицы, иллюстративный и дидактический материал - будут в большей степени способствовать усвоению школьниками изучаемого материала, их трудовому и эстетическому воспитанию, если их оформить технически грамотно, на высоком эстетическом уровне, в соответствии с общим эстетическим оформлением помещения. Использование средств наглядности вызывает более активное восприятие учащимися изучаемого материала, улучшает качество знаний, повышает эффективность процесса трудового и эстетического воспитания школьников средствами декоративно-прикладного искусства. Конкретные примеры и образцы народного декоративно-прикладного искусства помогают школьникам глубже осваивать абстрактные положения и понятия из области этого искусства. Если учитель при объяснении школьникам даже самых сложных понятий подкрепит их конкретными фактами и образами (демонстрация диапозитивов, репродукций, плакатов, образцов выполненных работ), восприятие учащимися материала будет положительным. Кроме этого, при использовании учебно-наглядных пособий у школьников повышается интерес к работе, они прослеживают связь декоративно-прикладного искусства с жизнью.
Перечни учебно-наглядных пособий для школ с базовым уровнем изучения изобразительного искусствам составлены в соответствии с альтернативными действующими учебными программами и учебниками. Демонстрационные модели
Игрушки дымковские, Игрушки богородские,Изделия хохломские .Керамика, Модели для рисования гипсовые, Набор муляжей "Овощи" , Набор муляжей "Фрукты" Раздаточные материалы
Рабочие тетради в комплекте с учебниками тех же авторов
Кузин B.C., Кубышкина Э.И. Изобразительное искусство в начальной школе. Раскраски. 1-2 классы (1-4) Кузин B.C., Кубышкина Э.И. Изобразительное искусство в начальной школе. Раскраски. 3-4 классы (1-4)
Неменский Б.М., Неменская Л.А. Твоя мастерская: Тетрадь у учебн. 3 кл. шк.
Рабочие тетради, разработанные по программе Шпикаловой Т.Я. Орлова Л.В. Хохломская роспись. Рабочая тетрадь
Макарова HP. Тайна бумажного листа. Рабочая тетрадь
Шпикалова Т.Я., Величкина ГА. Дымковская игрушка. Рабочая тетрадь
Волшебный пластилин. Рабочая тетрадь
Таблицы
(таблицы предназначены для альтернативного обучения)
Гудилина СИ. Основы декоративно-прикладного искусства: серия таблиц по искусству для начальной школы. Серия таблиц дает представление об основных направлениях декоративно-прикладного искусства. На табл. рассматриваются приемы стилизации природных форм для декоративных работ, художественные закономерности составления орнаментов, художественные техники (коллаж, аппликация) и техники монументальной живописи (витраж, мозаика), разные виды традиционного русского народного искусства как по материалу (дерево, керамика, ткань и т.п.), так и по технологии (роспись, резьба).
Гудилина СИ. Введение в цветоведение: серия таблиц для начальной школы Дидактические материалы знакомят школьников с "сенсорными эталонами" цвета, их основными характеристиками, приемами работы с ними. В серию вошли следующие таблицы: цвета и гуашь, палитра, ахроматические цвета, основные и смешанные цвета, теплые цвета, холодные цвета, разбелы, затемнения, потускнения, светотени, цвет в перспективе, контрастные цвета, нюансовые цвета, колорит, символика цвета, цвет в геральдике.
Гудилина СИ. Декоративно-прикладное искусство: серия таблиц по искусству (для общей школы). Данная серия является продолжением аналогичной серии по декоративно-прикладному искусству для начальной школы. На табл. представлены некоторые виды традиционного русского народного искусства (лаковые миниатюры, жостовские подносы, ткачество, вышивка, художественные изделия из металла) и характерные декоры народов мира, предусмотренные учебн. программами.
Гудилина СИ. Цветоведение: серия таблиц по искусству (для общей школы). В серию вошли след. таблицы: цвета и акварель, ахроматическая гармония, типы смешения красок, теплые и холодные цвета в живописи, цветовой тон, светлота и насыщенность, перспектива в живописи, светотени в сюжетных композициях, восприятие контрастов, гармонизация цвета, классификация цветовых гармоний, цветовая композиция, колорит, значения цвета, символика в иконописи, цвет в интерьере, круг естественных цветов по Гете, цветовые системы Рунге и Оствальда, цветовая система Менселла, цветовая система в полиграфии. Требования к таблицам:
Таблица должна содержать материал, предназначенный для длительного показа или многократного к нему обращения, требующий группировки, сравнения, обобщения, показа функциональных сторон изучаемых объектов, разъясняющий действия и операции, приемы и способы их выполнения, применяемые при обучении. Это могут быть натуральные и натурально-композиционные изображения, схемы, графики, диаграммы, слова, буквы, цифры, формулы, символы, смешанные средства изображения.
Объекты в таблице необходимо хорошо скомпоновать и методически правильно расположить в зависимости от восприятия отдельных участков таблицы.
Структура учебной таблицы должна помочь сделать ее наиболее эффективной.
Для того, чтобы научная информация учебной таблицы легко и быстро воспринималась учащимися, целесообразно главное содержание, а также объекты (компоненты таблицы), расположенные в местах плохого восприятия, выделять наиболее эффективными средствами. Для акцентирования внимания и быстрого и качественного усвоения основного содержания таблицы наиболее эффективными являются следующие способы: а) контрастный цвет, заключенный в черную рамку;
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б)
контрастный цвет;
в)
черная или цветная рамка;
г)
увеличение размера объекта (данные приведены в порядке убывания эффективности). Уменьшение размера одного объекта по сравнению
с другими, одновременно расположенными в таблице, не является способом выделения этого объекта.
Учебная таблица должна легко читаться обучающимися, сидящими за последними столами.
Цветовой код таблицы должен быть целесообразно выбран и хорошо знаком как учителю, так и обучающимся. Заголовок таблицы должен быть кратким и соответствовать ее содержанию. Комплекты экранных средств.Дианозитивы.Вндео.Програмные средства.
Времена года в изображении художников
Детские игрушки
Звери
Изделия народного прикладного искусства
Импрессионисты
Искусство Голландии 18в.
Исторический костюм
Конструирование и дизайн
Костюмы народов СССР
Левицкий, Рокотов, Боровиковский, Кипренский, И. Левитан, Петров-Водкин
Музеи России
Музеи мира
Русское искусство нач. XX века
Виды изобразительного искусства
Декоративно-прикладное искусство - 1 (ковры и гобелены)
Декоративно-прикладное искусство - 2 (керамика, майолика, искусство народов севера)
Кроме комплекта экранных средств рекомендуется использовать самодельные видеозаписи (фрагменты телепередач об искусстве, научно-популярных и художественных фильмов, мультфильмов). Например, по теме "Подводный мир" учащимся можно показать фрагменты телепередач "В мире животный", "Подводная одиссея команды Кусто" или мультфильмов "Сказка о золотой рыбке", "Русалочка" и пр. На одном уроке следует показывать видеозаписи не более 5-10 мин.
ще одним достоинством видеофильма является его эмоциональное воздействие на учащихся. Поэтому внимание должно быть направлено на формирование у школьников личностного отношения к увиденному. Использование видеофильма помогает также развитию различных сторон психической деятельности учащихся, и прежде всего внимания и памяти. Во время просмотра в классе возникает атмосфера совместной познавательной деятельности, в этих условиях даже невнимательный ученик становится внимательным. Для того, чтобы понять содержание фильма, школьникам необходимо приложить определенные усилия. Так, непроизвольное внимание переходит в произвольное, его интенсивность оказывает влияние на процесс запоминания. Использование различных каналов поступления информации (слуховое, зрительное, моторное восприятие) положительно влияет на прочность запечатления страноведческого и языкового материала. Таким образом, психологические особенности воздействия учебных видеофильмов на учащихся способствует интенсификации учебного процесса и создает благоприятные условия для формирования коммуникативной компетенции учащихся. Практика показывает, что видеоуроки являются эффективной формой обучения. Требования к картинам
Картины (репродукции, эстампы) - это изоиздания, которые воспроизводят оригиналы искусства или фотографии с текстом или без него. Для учебных целей могут быть созданы специальные картины.
Картины являются демонстрационными ПСО, поэтому их элементы должны быть хорошо видны со всех мест классной комнаты. Иллюстрации к литературным художественным произведениям должны знакомить учащихся с лучшими произведениями русской и зарубежной живописи, графики, наиболее точно раскрывающими авторский замысел писателя и художника.
К дидактическому раздаточному материалу должно прилагаться методическое руководство с четким описанием организации работы обучающихся.
Требования к звуковым средствам обучения
Учебные радиопередачи, магнитные и грамзаписи должны содержать материал для иллюстрации рассказа учителя, для самостоятельной и внекласной работы учащихся.
Речь ведущего радиопередачу, как и воспроизводимая в записи, должна быть образцовой по интонации, произношению и ясности звучания. Длительность учебной радиопередачи должна быть не более 20 минут для школьников младшего возраста и 25 минут для школьников среднего и старшего возраста.
На грампластинки и магнитные ленты рекомендуют записывать упражнения для языковой лаборатории, рассказы известных ученых, литературоведов, сотрудников музеев, фрагменты из произведений в исполнении мастеров художественного слова. Длительность звукозаписи, предназначенной на урок, должна быть не более: Текст с музыкальным сопровождением.
· для младшего возраста 6 мин. 10 мин.
· для среднего возраста 11 мин. 20 мин.
· для старшего возраста 15 мин. 25 мин.
Методические рекомендации по использованию учебной грамзаписи (учебной магнитной записи) должны быть напечатаны на бумажном конверте (коробке) или прилагаться в виде брошюры (листовки) .
Для уменьшения утомляемости обучающихся при длительном слуховом восприятии радиопередачи или аудитивной записи рекомендуется подбирать к ним диапозитивы, кадры диафильмов, таблицы, картины, портреты и фотографии для подкрепления воспринимаемой информации и облегчения формирования правильных представлений и понятий.
10. Методы педагогической драматургии в обучении ИЗО.
Принцип художественно-педагогической драматургии - построение урока как художественного произведения.
Прежде всего назовем метод художественно-педагогической драматургии, который разработан Л.М. Предтеченской и уже давно используется в практике преподавания предмета «Мировая художественная культура». Этот метод, соединяя в себе законы развития действия в динамических видах искусства, прежде всего в драматургии, и законы построения школьного урока, помогает композиционно выстроить урок искусства как единое художественно-педагогическое целое. Выделяется несколько этапов, вытекающих один из другого и образующих единую линию урока: с момента его зарождения (экспозиция, завязка, создание проблемной ситуации), через развитие (разработка проблемы) к его вершине (кульминация) и, наконец, к его спаду (развязка). Но развязкой действие урока не завершается: как и
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художественное произведение, урок искусства, запав в души учеников, разбудив их мысль и чувство, будет для них продолжаться и за стенами класса в их размышлениях и поступках — этот важный этап урока, который не имеет конца, мы называем «последействием». Использование метода художественно-педагогической драматургии дает возможность слить линию события урока с линией переживания учеников, а значит, создать максимально благоприятные условия для возникновения общения между тремя «партнерами» урока искусства, Кроме того, этот метод позволяет достичь еще одного очень важного в преподавании искусства результата — целостности впечатления школьников от художественного явления, которому посвящен урок: в сознании ребят создается и надолго запечатлевается его образ. Не просто знание, а именно образ, художественная картина, т. е то, что коснулось чувств и эмоций, что пережито и прочувствовано, имеет личностный смысл.
Художественное восприятие, сопереживание — сложнейшая психическая деятельность, в которой участвуют все ее сферы: как сознание, так и «неосознаваемое психическое» с его интуицией, эмоциями, воображением. 1. Организуя сопереживание учеников на уроке, нужно включить в работу все названные «механизмы психической деятельности», причем не только включить, но и настроить их на нужную волну — на одну волну с художественным произведением, которое рассматривается в классе. Урок должен не только нести информацию о художественном произведении — историю его создания, сведения об авторе и т. д., но и быть пронизан его пафосом. Пафос, читаем в словаре, — «эмоциональное одушевление, страсть, которая пронизывает произведение., и сообщает ему единое дыхание — то, что можно назвать душой произведения. В пафосе чувство и мысль художника составляют единое целое»
2. Пафос художественного произведения должен царить на уроке, определяя его интонацию, его темп, его ритм, проникать во все его элементы. И среди средств выразительности урока ИЗО, определяющих его пафос и доносящих его до учеников, — литературные и музыкальные эпиграфы, а также другие виды использования на уроке, посвященном какому-либо одному виду искусства, произведений
ДРУГИХ ИСКУССТВ:
11.
Подготовка учителя к уроку. Конспект урока его виды.
1
этап. Предворительная подготовка учителя:
· изучение специальной методической и педагогической литературы,
· изучение программы по своему предмету,
· изучение учебника и учебных пособий по своему редмету,
· учитель должен знать рограммы по смежным предметам,
· изучение опыта других учителей.
2 этап. Составление тематического плана года, четверти.где должно быть в краткой форме в виде таблицы отраженытема, задание,
графическое решение, материалы, зрительный, литературный, музыкальный ряд^омашнее задание по всем урокам.
3 этап. Непосредственная подготовка учителя
· подготовка наглядных пособий используемых на уроке.
· написание конспекта урока. Содержание конспекта:
· тип урока : 1) комбинированый-изучение новых знаний,формирование новых умений,
2) обобщение и систематизация изученного,

3) контроль и коррекция знаний и умений,
4) практическое приминение знаний, умений.
· вид занятия ( беседа, тематическое рисование, бумагопластика, дпн и т.д.)
· цель урока (из программы)
· задачи конкретного урока: развивающая, воспитательная, образовательная,
· отражение межпредметных и внутеннепредметных связей ( связь уроков труда, изо литературы истории),
· наглядные пособия используемые на уроке (изобразительный, музыкальный, литературный ряд),
· материалы для учителя и учащихся к уроку,
· литература к уроку ( программа, методмческое пособие, книги, фотоальбомы, литературные произведения),
· план урока по времени - это планирование времени на каждый структурный элемент урока,
· эскиз оформления доски,
· ход урока. Описание урока, где каждый структурный элементнаполняется содержанием,в нем указываются использование учителем
методы обучения.
вид конспекта и его составляющие зависят от вида урока и методов обучения используемых учителем на уроке. Также конспект может быть
полным и кратким,в виде таблицы.
Требовании к уроку.
Урок должен соответствовать всем принципам обучения. И реализовывать триединую цель обучения.
1. Научность обучения: изучаемый материал должен быть связан с жизнью, соответствовать современному уровню развития науки, методы
обучения должны соответствовать современным требованиям.
2. Развивающий характер обучения.
3.Развитие умственных способностей.
4.Воспитательные задачи.
5Возбуждение интереса учящихся к учебному материалу.
6. Степень трудности изучаемого материала.
7. Последовательность и систематичность в изложении.
8. Формирование Умений и Навыков.
^Систематический и планомерный учет и контроль качества усвоения учебного материала. 10. Соблюдение требований учебной гигиены и режима дня школьников.
12.
Рисование с натуры, по памяти, ■ по представлению на уроках ИЗО в общеобразовательной школе.
Рисование с натуры (рисунок и живопись) включает в себя также рисование по памяти и по представлению объектов действительностл карандашом, а также акварельными и гуашевыми красками, пером и кистью. В 1 классе детей учат определять и называть цвета, в которые окрашены изображаемые объекты, а во 2 классе знакомят с понятиями холодных и теплых цветов, а также цветового тона. В 3-4 классах учителя продолжают развивать у учащихся умение видеть гармоничные цветовые сочетания.С
4
класса начинается изучение детьми закономерностей перспективы, конструкции, светотени, они усваивают навыки изображения
объемных предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе. В 5-9 классах учащиеся продолжают изучать
простейшие закономерности перспективы, конструктивного строения предметов, светотени, цветоведения. Они приобретают
навыки изображения объёма предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе" (Программно-методические
материалы: Изобразительное искусство. 5-9 кл. /Сост. B.C. Кузин, ИВ. Корнута- 3-е изд., перераб- М.: Дрофа, 2001 - с. 14-15).
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Рисование служит одним из средств изучения формы, конструкции. Когда рисуют предметы домашнего обихода (рассказ о традиционных народных украшениях предметов быта (Палеха, Мегера, Холуя, Хохломы и других народных промыслов) рассказ о приемах промысла; показ фото (зрительного ряда) особенности их формы и орнаментики) - более осознанное рисование школьниками. Задачи:
· Рисование с натуры активизирует умственную деятельность, это не созерцание, а пониятие о предмете, полное представление о
нем, приучение мыслить.умение целенаправленно вести наблюдение.
· Развитие зрительного аппарата.
· Цель изучения формы редмета - не только знакомство с внешней формой, но и знакомство с понятиями выраженными этой
формой.
· Анализировать форму, пропорции, строение, пространственное положение, цвет.
· Научить изображать симметричную форму предметов с помощью средней линии.
· Различать цвета
· Обучить приемам работы с разными материалами (графическими, живописными,
пластическими).
· Навыки работы в монохроме.
· Композиционные правила (+расположение в листе, вертик. и горизонт формат).
· С помощью упражнений (зарисовок с натуры) на уроках освоение техники (штриха, мазка, лессировки) и материала. В том числе и
по форме предмета.
Во время рисования с натуры необходимо напоминать детям чтобы они рассматривали рисуемый предмет и сравнивали со своим рисунком (для младших школьников предусматриваются несложные формы: флажки, шары, мячи, фрукты, овощи, цветы, листья разной формы, ветки разных деревьев, бабочки, стрекозы, игрушки и т.д. (моя любимая игрушка)).
При рисовании с натуры небольшую по размеру модель располагают на столе ученика.Дают его потрогать и рассмотреть, затем поставить его на определенное место и нарисовать. Рисунок с одной точки зрения!! Рекомендуется выполнять в разных техниках и материалах (мелки, фломастеры, карандаш, краски) их можно менять но предпочтение      следует отдавать работе с кистью без контура. Способствует созданию условий для развития у детей свободы движений руки, смелости в работе, передаче цвета контура.
"Рисование на темы и по представлению - это рисование композиции на темы окружающей жизни, иллюстрирование сюжетов литературных произведений, которое ведется по памяти, на основе предварительных целенаправленных наблюдений, по воображению и сопровождается выполнением набросков и зарисовок с натуры. В процессе рисования на темы совершенствуются и закрепляются навыки грамотного изображения пропорций, конструктивного строения, объема, пространственного положения, освещенности, цвета предметов" Общие задачи:
· Совершенствование и закрепление навыков грамотного изображения пропорций,конструктивного строения, объема,
освещенности, пространственного положения, цвет предмета, выделение композиционного центра.
· Выработка умения выразитеьлно выполнять рисунок.
· Развитие умения самостоятельно выбрать сюжет предложенной темы и передать художественными выразительными средствами
свое отношение к нему.
· Развитие фантазии,воображения, логического и пространствнного мышления.
В процессе выполнения заданий красками по рисованию с натуры, по памяти и
представлению дети не только отрабатывают навыки работы с материалом, но и закрепляют приобретенные знания о цвете.
13. Структура программы обучения изобразительному искусству Б.М.Немеиского
Программа построена так, чтооы дать школьникам ясные представления о системе взаимодействия искусства с жизнью. В ней
предусматривается широкое привлечение жизненного опыта детей, живых примеров из окружающей действидельности ( наблюдение и
изучение окружающей реальности).
Художественные знания, умения и навыки группируются вокруг общих проблем; форма и пропорции, пространство, светотональность, цвет
, линия, объем, фактура материала, ритм, композиция.
3 способа художественного освоения действительности: изобразительный, декоративный и конструктивный.
Начальная школа: изображение, украшение, постройка. Состоит из тематических блоков.
I
класс - фундамент - знакомство со способами работы, различными художественными материалами, развитие зоркости и владение
материалом. « Ты изображаешь, украшаешь и строишь».
2класс - « Ты и искусство» - введение ребят в мир искусства, эмоционально связанный с миром личных наблюдений, переживаний, раздумий. Формирование представлений о содержании и роли искусства
3 класс — «Искусство вокруг тебя» - приобщение детей к миру окружающей красоты.
4 класс — «Каждый народ художник» - формирование представления о многообразии и увлекательности худ. творчества во всех уголках
земли и у каждого народа.
II
этап — средняя школа. Основы художественного мышления и знания.
В V-VIII классах углубленно изучаются разнообразные виды и жанры искусства в контексте исторического развития, усиливаются межпредметные связи с уроками истории.
5 класс — Связи декоративной группы искусств с жизнью. Чувство гармонии с материалом
6 — 7 класс - Связи изобразительной группы искусств с жизнью. Освоение художественно-образных закономерностей искусства и их
систематизация. Творчество художников.
8 класс - «Связи конструктивной группы искусств с жизнью». Архитектура - синтез всех видов искусства.
9 класс - обобщение пройденного. «Синтез пространственных и временных искусств».
III
этап. Основы художественного сознания. Разделение практической и теоретической работы на параллельные курсы.
10-11 классы — Исторические связи искусств.
Итог: Основы изобразительной грамоты. Основы декоративной грамоты. Основы визуально-зрелищной культуры. Основы конструктивной грамоты и дизайна. Учебно-методические пособия
Шеменская Л А    Искусство и ты: Ты изображаешь, украшаешь и строишь 1 класс: Учебник. - М: Просвещение, 2005. Коротеева Е.И. Искусство и ты.   2 класс: Учебник. - М.: Просвещение, 2005
Горяева НА., Неменская Л.А., Питерских АС. и др. Твоя мастерская. 2 класс.Рабочая тетрадь. - М.: Просвещение, 2005.
I
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Горяева НА., Неменская Л.А., Питерских АС. и др. Искусство вокруг нас 3 класс Рабочая тетрадь. - М : Просвещение, 2005. Горяева НА., Неменская Л.А., Питерских АС. и др. Твоя мастерская. 3 класс Рабочая тетрадь. - М: Просвещение, 2005. Неменская Л.А. Каждый народ - художник. 4 класс: Учебник. - М: Просвещение, 2005.
Неменская Л.А. Твоя мастерская. 4 класс: Рабочая тетрадь. - М.: Просвещение, 2005.
Методическое пособие к учебникам по изобразительному искусству под редакцией Б.М.Неменского. 1-4 классы. -М.: Просвещение, 2005. Горяева НА., Островская О.В. Декоративно-прикладное искусство в жизни человека. 5 класс: Учебник. - М.: Просвещение, 2005.
Ю.Горяева НА. Методическое пособие к учебнику «Декоративно-прикладное искусство в жизни человека». 5 класс. - М: Просвещение, 2003.
Все издания под редакцией Б.М.Неменского. Основные виды деятельности
Изображение на плоскости и в объеме (с натуры, по памяти и по представлению); декоративная и конструктивная работа; лепка; аппликация;
объемно-пространственное моделирование; проектно-конструктивная деятельность; художественное фотографирование и видеосъемка;
восприятие явлений действительности и произведений искусства; обсуждение работ товарищей, результатов коллективного творчества и индивидуальной работы на уроках; изучение художественного наследия; подбор иллюстративного материала к изучаемым темам;
прослушивание музыкальных и литературных произведений (народных, классических, современных). В основе программы
Программа рассматривается как целостная система введения в художественную культуру на основе изучения всех основных видов пространственных (пластических) искусств, т.е. искусств, связанных с деятельностью художника: Изобразительных (живопись, графика, скульптура); конструктивных (архитектура, дизайн); декоративных (различных видов декоративно-прикладного искусства: народное искусство, художественные промыслы, современное выставочное декоративное искусство); синтетических искусств (экранные, театр). В качестве системообразующей основы изучения выделяется триада художественной деятельности: изобразительная, декоративная и конструктивная;
Принцип постоянства связи искусства с жизнью: «от жизни - через искусство — к жизни»;
Принцип целостности и неспешности, прочувствованности освоения материала каждой темы; Принцип единства восприятия и созидания; Принцип проживания как формы обучения и формы освоения художественного опыта, концепция и задачи
Формирование художественной культуры как неотъемлемой части культуры Духовной:
формирование понимания роли искусства в жизни людей: роль искусства в организации среды, в которой мы живем, окружающего предметного мира, в организации форм общения между людьми, в познании человеком своего мира и своих чувств, своего отношения к окружающей реальности, своих представлений о прекрасном и безобразном;
формирование у ребенка способности самостоятельного видения мира как средства размышления о нем, как формы выражения своего отношения, основанного на освоении опыта художественной культуры; обеспечение поступательного художественного развития ребенка;
развитие навыков восприятия произведений искусства и овладение образным языком искусства;
усвоение эмоционально-ценностного, чувственного опыта поколений, выраженного в искусстве, и формирование эмоционально-ценностных критериев жизни;
развитие художественно-образного мышления на основе наблюдательности и фантазии, собственной творческой деятельности детей. Программа и ее особенности
«Изобразительное искусство и художественный труд. 1-9 классы».
Авторы Б.М.Неменский, Н.А.Горяева, Л.А.Неменская и др. Научный руководитель Б.М.Неменский. М: Просвещение, 2005 г. Программа является интегративным курсом, включающим в себя в нерасчлененном синтезе изобразительное искусство и художественный труд.
Оптимальный вариант ее реализации происходит при 2 учебных часах в неделю.
При одном учебном часе в неделю, количество и последовательность тем остаются неизменными, но снижается уровень практических навыков и навыков художественного воспитания.
Анализ программы "Изобразительное искусство и художественный труд". 1-9 кл. (Под рук. Б. М. Йеменского). Целью преподавания изобразительного искусства в общеобразовательной школе является формирование художественной культуры учащихся как неотъемлемой части культуры духовной. В задачи преподавания изобразительного искусства входит: - формирование у учащихся нравственно-эстетической отзывчивости на прекрасное и безобразное в жизни и в искусстве; -формирование художественно-творческой активности школьника;
-овладение образным языком изобразительного искусства посредством формирования художественных знаний, умений и навыков. Предлагаемая программа построена так, чтобы дать школьникам ясные представления о системе взаимодействия искусства с жизнью, В ней предусматривается широкое привлечение жизненного опыта детей, живых примеров из окружающей действительности, Работа на основе наблюдения и изучения окружающей реальности является важным условием успешного освоения детьми программного материала. Стремление к отражению действительности, своего отношения к ней должно служить источником самостоятельных творческих поисков учащихся. Художественная деятельность школьников на уроках находит разнообразные формы выражения: изображение на плоскости и в объеме
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(рисование с натуры, по памяти, по представлению), декоративная и конструктивная работа; восприятие явлений действительности и произведений искусства (слайдов, репродукций); обсуждение работ товарищей, результатов собственного коллективного творчества и индивидуальной работы на уроках; изучение художественного наследия; поисковая работа школьников по подбору иллюстративного материала к изучаемым темам; прослушивание музыкальных и литературных произведений (народных, классических, современных). В программе выделены три способа художественного освоения действительности: изобразительный, декоративный и конструктивный. Ставится задача духовного развития личности. Развитие художественного восприятия и практическая деятельность представлены в их содержательном единстве и взаимодействии искусства с жизнью. Программа рассчитана на I -2 часа в неделю. Данная программа построена так, чтобы дать учащимся ясные представления о системе взаимодействия искусства с жизнью. В ней предусматривается широкое привлечение жизненного опыта детей, живых примеров из окружающей действительности. 14. Внеклассная работа по изобразительному и декоративно-прикладному искусству в школе.
Внеклассная работа дает учителю полную свободу для творчества, а для учащихся создает возможность полнее проявить свои творческие способности, углубить познания в области изобразительного искусства, участвуя в работе изобразительных кружков, экскурсиях, в оформительской деятельности для школы.
Программа формулирует следующие задачи преподавания изобразительного искусства: развитие  понимания  явлений   окружающей  действительности; формирование   практических   навыков    художественной    деятельности;
систематическое и целенаправленное развитие зрительного восприятия, чувства цвета, композиционной культуры, пространственного мышления,  фантазии, зрительного воображения и комбинаторики, умение выражать в отчетливых образах решение творческих задач (иллюстрации, конструирование);
воспитание активного эстетического отношения к действительности и искусству, умения практически применять художественные способности в процессе  трудовой, учебной и общественной деятельности.
Таким образом, главная цель изобразительного искусства в школе - духовно обогатить ребенка, научить проникновению в эстетическую сущность произведения искусства.
Между тем, урок - это не единственная форма знакомства детей с искусством. Именно внеклассная и внешкольная работа дают детям реальную возможность познакомиться с искусством шире. Там же они знакомятся и с такими видами искусства как кино и театр. Особенность этих видов  искусства  заключается   в  эмоциональном воздействии на ребенка.   Зритель  непосредственно  испытывает радость сопереживания, невольно чувствует себя соучастником событий и конфликтов, происходящих на сцене. Театр - синтез многих искусств, объединенных в гармоничное целое. Театр воздействует не только словом, особым эмоциональным  состоянием актера, но и пластикой движения, музыкой, светом, цветом, художественным оформлением сцены. А сопереживание зрительного зала и сцены, сопереживания зрителей  между  собой  только  усиливает  эмоциональное   воздействие театрального зрелища. В совокупности всех своих средств театр обладает мощным механизмом воздействия на любую личность, в том числе и ребенка, развивая его нравственно, духовно и, конечно, эстетически
Возможности внеклассной работы открывают широкий простор для эстетического воспитания. Изостудия (кружок) - наиболее распространенный вид внеклассной работы в школе. Изостудия должна решать следующие задачи.
1.
Эстетическое воспитание детей средствами искусства, воспитание их художественного вкуса, про
буждение интереса к изобразительному и декоративно-прикладному творчеству и помощь в овладении изобразительной грамотой и основами художественного ремесла.
2. Воспитание человека, творчески относящегося к любому делу.
3. Начальная профессиональная подготовка в области художественного творчества, т.е. выявление одаренных школьников и развитие их
творческих способностей в рамках специальной школы.
4. Развитие у учащихся начальных классов фантазии, образного мышления.
5. Активизация творческого воображения, эмоциональной отзывчивости учащихся, их умения оценивать и строить жизнь по законам
красоты.
6. Формирование у учащихся умения самостоятельно разработать и последовательно выполнить тематическую композицию и воспитание
у них стремления использовать полученные в изостудии знания, умения и навыки в общественно-полезной работе-оформлении стенных
газет, школьных выставок, праздничных вечеров и т.д.
Для наиболее полного решения этих задач необходимо использовать уроки рисования и различные формы внеклассной работы.
Занятия изобразительным искусством в школьных кружках являются продолжением классных занятий. Но кружковые занятия имеют свои
особенности. Во-первых, это занятия для тех детей, которые серьезно интересуются изобразительным искусством. Занятия в изостудии
являются для них эстетической потребностью. Во-вторых, структура деятельности кружка отличается от классных уроков. На уроках
учитель обязан проводить обучение в соответствии со школьной программой. Организация работы кружка включает разработку содержания
занятий с учетом склонностей интересов учащихся разного возраста. В кружках значительно шире применяются такие рисовальные
материалы, как гуашь, темпера, черная тушь, сангина, пастель, мелки.
Здесь берутся во внимание и подготовленность по искусству каждого Учащегося и возможности кружка (обеспечение изобразительными
материалами, наглядными пособиями и пр.).
Отличительной особенностью занятий в кружках является и то, что большинство учебных заданий в кружке рассчитано на относительно
длительное время - 3-6 часов, тогда как на уроке ИЗО самый длительный рисунок выполняется в течение 2-3 часов.
Формы и методы работы в изостудии более схожи с условиями в аудитории художественной школы. В кабинете на уроке рисования с
натуры дети работают за партами, а в изостудии дети выполняют работу за мольбертами.
При хорошо организованной внеклассной работе увлечение изобразительным искусством может продолжаться и в старшем возрасте.
В работе школьной изостудии учитель имеет возможность полностью использовать свою педагогическую квалификацию и творческий
потенциал.
Внеклассные занятия привлекают разнообразием своих форм и видов все больше учащихся. Нередко выявляются художественно-одаренные
дети.
Учителю рисования необходимо хорошо знать своих учеников, их индивидуальные интересы, привычки и т.п., чтобы иметь возможность
развивать их творческие способности. Но нельзя организовывать внеклассную работу по ИЗО так, чтобы она сводилась бы к наличию
изостудии только для особо одаренных детей.
На этих занятиях можно не требовать от детей с меньшими возможностями канонического выполнения рисунков, но к одаренным детям
требования должны быть высокими.
В процессе обучения в изостудии дети больше раскрывают себя через рисунок.
Имеется возможность выявить у учащихся уровень самостоятельных действий, раскрытие их способностей в нахождении наиболее
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выразительных средств для передачи образа. Занимаясь в изостудии, дети постепенно приобретают независимость в выборе разнообразных
художественных материалов для изображения какой-либо темы, а учитель развивает их способности, сохраняя индивидуальный стиль
каждого ученика изостудии.
Организация кружка начинается с подготовки помещения, приобретения материалов и оборудования. От этого во многом зависит успешная
деятельность творческого коллектива. Материальное оснащение кружковых занятий постоянно должно быть в поле зрения педагога.
Основу учебно-материальной базы, на которой в массовой школе можно осуществлять занятия декоративно-прикладным искусством,
составляют учебные мастерские (по обработке дерева и металла) и их учебное оборудование.
Помещение для занятий должно быть светлым, теплым и по объему и размерам полезном площади соответствовать числу занимающихся
учащихся. Размещение учебного оборудования должно соответствовать требованиям и нормам промышленной санитарии и безопасности
работы школьников. Особое внимание следует уделить рабочему месту ученика.
15.Учебные и творческие задачи при работе над натюрмортом.
1)Анализировать форму, пропорции, строение, пространственное положение, цвет.
2)Научить изображать симметричную форму предметов с помощью средней линии.
3)Различать цвета
4)Обучить приемам работы с разными материалами (графическими, живописными,
пластическими).
5)Навыки работы в монохроме.
6)Композиционные правила (+расположение в листе, вертик. и горизонт формат).
7)Навыки работы по памяти и по представлению (наблюдение, знание).
Освоить технику и последовательность выполнения каждой работы.
Вызвать желание рисовать увиденное, и видеть красоту окружающих предметов.  Научить организовывать свое рабочее место
С помощью упражнений (зарисовок с натуры) на уроках освоение техники (штриха, мазка, лессировки) и материала. В том числе и по форме предмета. Развить всесторонне ребенка. Развить эстетически художественный вкус. Познать мир.
Научить пользоваться рисунком.
Дать основу рисунка. (Технические приемы, привить умения, навыки, аккуратность, настойчивость). Развить творческие способности учащихся. Ознакомить с русским и мировым изобразительным искусством. Рассказать о натюрморте как виде искусства. 9.Научить видеть формы, пропорции, размеры в ширину и высоту.
Натюрморт - живопись и рисунок. Рисунок с натуры - метод наглядного обучения для
общего развития. Рисование с натуры
связано с аппликацией - помогает видеть силуэт и   лепкой - ощутить форму. Развитие глазомера. Научить сравнивать. Все это средства эстетического воспитания.
Во время рисования с натуры необходимо напоминать детям чтобы они рассматривали рисуемый предмет и сравнивали со своим
рисунком (для младших школьников предусматриваются несложные формы: флажки, шары, мячи, фрукты, овощи, цветы, листья
разной формы, ветки разных деревьев, бабочки, стрекозы, игрушки и т.д. (моя любимая игрушка)). Чтобы было легче детям
воспринимать натюрморт задать
контрастные предметы по форме и цвету несложных по форме и разных по цвету. Помочь
увидеть ребенку характерный цвет и форму предметов, обратить его внимание на эстетические качества модели (описать, эмоционально выразить).
При рисовании с натуры небольшую по размеру модель располагают на столе ученика.Дают его потрогать и рассмотреть, затем поставить его на определенное место и нарисовать. Рисунок с одной точки зрения!! Рекомендуется выполнять в разных техниках и материалах (мелки, фломастеры, карандаш, краски) их можно менять но предпочтение       следует отдавать работе с кистью без контура. Способствует созданию условий для развития у детей свободы движений руки, смелости в работе, передаче цвета контура.
Учатся распознавать цвета и их оттенки. Настроение - цвет Цветовой круг
Учатся распознавать дополнительные цвета Учатся распознавать теплые и холодные цвета (их оттенки) Светлота цвета
Учатся распознавать основные и составные цвета. Смешивать и находить нужный. Осваивают приемы передачи объемной формы изображения предметов с помощью света.
Цвет для детей наиболее доступное средство передачи образа в рисунке, с помощью которого они показывают своё отношение к изображаемому. (Эту особенность надо использовать).
Учебные задачи заложены в процессе обучения рисованию с натуры. (Фрукты, овощи -информация - где растут; инструменты, рассказ об их назначении) не только рассказ о пропорциях и конструкциях, но и о назначении и функции. Рисование служит одним из средств изучения формы, конструкции. Когда рисуют предметы домашнего обихода (рассказ о традиционных народных украшениях предметов быта (Палеха, Мегера, Холуя, Хохломы и других народных промыслов) рассказ о приемах промысла; показ фото (зрительного ряда) особенности их формы и орнаментики) - более осознанное рисование школьниками.
Изучение натуры и ее особенностей.
Учебная задача в натюрморте развитие у детей способности эмоционально-эстетически воспринимать изображаемые предметы. (Находя сущность). Направленность зрительного восприятия эстетической сущности. Соразмерность, пропорциональность объёмных форм
и поверхностей, гибкость, изящество линий и очертаний предмета, гармоничность отношений светотени и цветовых оттенков, причем направленность зрительного восприятия на те особенности, которые определяют эстетическое содержание объекта, должна носить эмоциональный характер.
Научить анализировать увиденное и видеть красоту предметов, окружающих их в обычной жизни. Почувствовав красоту предметов, ребенок начинает иначе смотреть на обычный натюрморт; он видит гармонию очертаний вазы, сверкающую белизну тарелок.
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живописную фактуру драпировки.
Предусматривается глубокое изучение законов перспективы (линейной и воздушной, оптики и светотени, композиции и
цветоведения).
Ученики постигают закономерности строения пространственного расположения и другие характерные особенности предметов
действительности - объектов изображения.
Учебная задача: наблюдение - сравнение, отбор главного.
От простого к сложному: форма, цвет, количество предметов, наброски, пространственное отношение.
I
класс. Осмысление связи между предметами и некоторые пространственные отношения (крупнее - меньше, основания предметов
дальше - ближе).
II
класс. Переработка растительных форм, иллюстраций, рисование человека.
III
класс. Фронтальная и угловая перспектива, градации светотени, с хроматических и ахроматических, холодных и теплых цветов.
В начале простые формы от 1 предмета -
· - квадрат, круг - стул, бидон, кастрюля;
· комбинированные, к натюрморту. Творческие задачи:
-научить работать в разных техниках (коллаж, карандаш, графика, живопись, скульптура); цветовых гаммах (холодная, теплая), на сближенных цветах, на контрасте.
-Развить глазомер
-Научить рисованию по памяти
· Обучить технике правильного пользования карандашом или кистью
Цель:
· Не только научить школьников рисовать, но и помочь им с помощью рисунка глубже узнать разнообразие окружающей
действительности
От натуры к декоративным и тематическим работам
1) Должны овладеть построением предметов с учетом горизонтах 1,2 точки схода). 2).Горизонт в зависимости от замысла. 3).Перспектива в сюжетной композиции. 4).3нать законы композиции
Анализ натуры должен осуществляться при максимальной активности учащихся. Анализ формы, конструкции, светотени, цвета - от общего к частному. Анализ цвета (локального цвета, оттенков, рефлексов, бликов) В процессе выполнения заданий красками по рисованию с натуры, по памяти и
представлению дети не только отрабатывают навыки работы с материалом, но и закрепляют приобретенные знания о цвете. Научить выполнять от общего к частному (к деталям). 16. Реализация проблемного метода обучения на уроках ИЗО.
Сущность проблемного урока.
Проблемный урок обеспечивает повышение активности, самостоятельности субъекта в процессе получения знаний. Это значит, что ученик проходит четыре звена научного творчества: постановку проблемы и поиск решения - на этапе введения знаний; выражение решения и реализацию продукта - на этапе воспроизведения (проговаривания) знаний. При этом ученик формулирует учебную проблему, открывает субъективно новое знание и выражает его в простых формах.
Нередко термин "проблемное обучение" отождествляют с терминами "активизация обучения", "познавательная активность", но последние характеризуют возможные приемы и методы активизации, в то время как проблемное обучение интегрирует все возможные приемы и методы активизации. Цель активизации деятельности учеников посредством проблемного обучения состоит в повышении уровня усвоения ими понятий и обучении не отдельным мыслительным операциям, а системе умственных действий для решения задач.
Существуют различные подходы к организации проблемного обучения. Активизация учащихся может достигаться через: постановку и решение проблемных вопросов, задач, заданий; наглядность; речь. Как правило, используется их сочетание.
Проблемное обучение может быть использовано на различных этапах учебного процесса. Наиболее часто на уроках математики оно используется при изучении нового материала. Ученик самостоятельно усваивает новое понятие, название которого учитель вводит после усвоения его сущности. При разрешении проблемной ситуации учащиеся проходят все основные этапы этого процесса: анализ, выдвижение гипотезы, решение проблемы с использованием гипотезы, проверка правильности решения проблемы Всей деятельностью учащихся руководит учитель, используя проблемное изложение, в основе которого лежит систематически создаваемая проблемная ситуация и решение учебных проблем.
Уровень самостоятельности и активности учащихся может быть различен. С помощью применения различных методов учитель имеет возможность повысить уровень самостоятельной деятельности.
Проблемное обучение может быть использовано на этапе формирования умений и навыков. В результате проверки на практике сделанных выводов, учениками открывается новая проблема, т.е. формирование умений и навыков переходит в изучение нового.
С психологической точки зрения, проблемная ситуация представляет собой более или менее явно осознанное затруднение, порождаемое несоответствием, несогласованностью между имеющимися знаниями и теми, которые необходимы для решения возникшей или предложенной задачи.
Задача, создающая проблемную ситуацию, и называется проблемной задачей, или просто проблемой.
Осознание характера затруднения, недостаточности имеющихся знаний раскрывает пути его преодоления, состоящие в поиске новых знаний, новых способов действий, а поиск - компонент процесса творческого мышления. Без такого осознания не возникает потребности в поиске, а следовательно, нет и творческого мышления. Таким образом, не всякое затруднение вызывает проблемную ситуацию. Оно должно порождаться недостаточностью имеющихся знаний, и эта недостаточность должна быть осознана учащимися. Однако не всякая проблемная ситуация порождает процесс мышления. Он не возникает, в частности, когда поиск путей разрешения проблемной ситуации непосилен для учащихся на данном этапе обучения в связи с их неподготовленностью к необходимой деятельности. Это чрезвычайно важно учесть, чтобы не включать в учебный процесс непосильных задач, способствующих не развитию самостоятельного мышления, а отвращению от него и ослаблению веры в свои силы.
Какую же задачу можно считать проблемной для учащихся определенного класса, каковы признаки проблемы? Признаками проблемы являются: порождение проблемной ситуации (в науке или в процессе обучения);
· определенная готовность и определенный интерес решающего к поиску решения;
· возможность неоднозначного пути решения, обуславливающая наличие различных направлений поиска.
Проблемное обучение ориентировано на формирование и развитие способностей к творческой деятельности и потребности в ней,
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оно способствуют более осмысленному и самостоятельному овладению знаниями. Особенно эффективно применяется этот метод в тех случаях,когда содержание материала не является принципиально новым, а логически продолжает ранее изученное, на базе которого ученики могут сделать самостоятельные шаги в поисках новых знаний; когда содержание доступно для самостоятельного поиска школьников; когда содержание выявляет причинно-следственные и другие связи между явлениями, ведет к обобщению изученного материала и т.п. Применяются проблемные методы в тех случаях, когда учитель подготовил учащихся к деятельности по разрешению учебной проблемы. Приемы постановки проблемкой ситуации:
1)
11об} жлаюшнй диалог.Направлен на развитие творческих способностей.
Структура: отдельные вопросы и побудительные предложения,подталкивающие мысль ученика. Признаки:
· мысль ученика делает скачок к неизвестному,
· переживание учеником чувства риска,
· возможны неожиданные ответы учеников,
· прекращается с появлением нужной мысли у ученика.
2)
Подводящий диалог. Направлен а развитие логического мышления.
Структура: система посильных ученику вопросов и заданий, подводящих его к открытию мыслей.
Признаки:
т гюшаговое, жесткое ведение мысли ученика,
· переживание учеником удивления от открытия в конце диалога,
· почти не возможны неожиданные ответы учеников,
· не может быть прекращен, идет до последнего вопроса на обобщение.
3) "Яркое пятно". Сдесь могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы,метод педагогической
драматургии, любой материал, способный заинтриговать и захватить внимание учеников,связанный с темой урока.
4) "Актуальность". Состоит в обнаружении смысла, значимости предлагаемой темы урока лично для каждого ученика.

Следует обратить особое внимание на значимость проблемного обучения для развития детей. Оно организуется с помощью методов: исследовательского, эвристического, проблемного изложения. Методом, помогающим творческому развитию, является эвристический метод: дети решают проблемную задачу с помощью учителя, его вопрос содержит частичное решение проблемы или его этапы. Он может подсказать как сделать первый шаг. Лучше всего этот метод реализуется через эвристическую беседу, к сожалению, редко применяемую в обучении. При использовании этого метода тоже важны слово, текст, практика, средства наглядности и т. д.
Исследовательский метод имеет определенные формы: текстовые проблемные задачи, опыты и др. Задачи могут быть индуктивными или дедуктивными в зависимости от характера деятельности. Сущность этого метода состоит в творческом добывании знаний и поиске способов деятельности. Этот метод целиком строится на самостоятельной работе.
В настоящее время широкое распространение получил метод проблемного изложения, учитель ставит проблемы, раскрывая всю противоречивость решения, его логику и доступную систему доказательств. Учащиеся следят за логикой изложения, контролируют ее, участвуя в процессе решения. В ходе проблемного изложения применяют и образ, и практический показ действия. Включение в содержание занятий изобразительным искусством проблемного изложения, использование проблемных ситуаций, проблемного метода обучения создает очень хорошие условия для развития творчества.
Методы исследовательский, эвристический и проблемного изложения — методы проблемного обучения. Их реализация в учебном процессе стимулирует школьников к творческому добыванию и применению знаний и умений, помогает освоить способы научного познания.
В соответствии с возможными подходами к проблемному обучению, рекомендуется шире использовать прежде всего такую простейшую форму решения проблемных задач, как постановка перед школьниками вопросов. Рассматривая разнообразные формы проблемных задач, следует отметить группу задач, развивающую у школьников видение новых функций уже знакомых объектов, например превратить отпечаток ладошки в какие-нибудь образы, можно рисовать не ворсом кисти, а ее черенком, другие проблемные задачи могут быть направлены на формирование у учащихся умения комбинировать ранее известные способы решения проблемы и находить свой, новый способ. Эти задачи могут быть решены, например, в процессе выполнения заданий по конструированию архитектурных построек, животных, мобилей, машин и других объектов на основе цилиндра, конуса, куба из «бросовых материалов (различных упаковок, банок, крышек, веревок и т.п.). К наиболее сложным проблемным задачам относятся задачи, направленные на формирование умения находить оригинальное композиционное решение. На занятиях изобразительным искусством поиск оригинального композиционного решения рисунка, выразительности образа, способов передачи движения в рисунке и т. п. всегда выступает для учащихся проблемной задачей.
Несмотря на совершенно явные достоинства проблемного обучения перед непроблемным, ни на каком этапе школьное обучение не может строиться целиком как проблемное. Для этого потребовалось бы много времени, намного больше, чем возможно выделить на обучение данного предмета 17. Формирование художественно-творческой актиности школьников на уроке ИЗО в школе.
Творчество - это деятельность, которая дает новые , впервые создаваемые, оригинальные продукты , имеющие общественное значение : открытие новых закономерностей в науке , изобретение новых машин , отыскание способов выведения новых сортов растений и пород животных , создание произведений искусства и литературы и . т. д . Источником творческой деятельности является общественная необходимость в том или ином новом продукте . Именно потребность общества в чем - то  обуславливает возникновение творческой идеи , творческого замысла, что ведет к созданию нового .
Поиск новых подходов к содержанию изобразительного искусства в массовой школе поставил необходимость определения новых целей, в которых главным выступает проблема формирования художественной культуры школьников. Одна из задач - формирование художественно-творческой активности школьника.
Говоря о стимулах творческой активности, нельзя не упомянуть об обыкновенном любопытстве, которое заставляет людей делать необыкновенные вещи и которое, вообще говоря, является, может быть, самым главным побудителем творческой активности или если не самым главным, то, по крайней мере, самым бескорыстным. Но каким бы не выглядело любопытство в моральной плоскости, оно без сомнения является необходимым элементом творческого процесса и пройти мимо возможности влиять на творческую мотивацию через воздействие на фактор любопытства было бы непростительным расточительством.
Есть еще один немаловажный стимул, побуждающий людей к самой сильной форме активности, к активности на грани и часто даже за гранью самопожертвования. Такую степень творческой активности мотивирует неудержимое стремление прославиться, войти навеки в память людскую, обрести духовное бессмертие за счет новизны, уникальности и особой общественной значимости и объективной полезности результатов своей деятельности.
Методы активации художеет венно-iворческой деятельности учащихся: 1 Методы связи восприятия и созидания. 2.Метод диалогичное™. 3 Метод педагогической драматургии.
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4 Метод оживления детских эмоций с помощью
литературных образов.
5 Метод музыкального сопровождения.
6 Метод наблюдения.
Художественная деятельность школьников на уроках находит разнообразные формы выражения: изображение на плоскости и в объеме (рисование с натуры, по памяти, по представлению), декоративная и конструктивная работа; восприятие явлений действительности и произведений искусства (слайдов, репродукций); обсуждение работ товарищей, результатов собственного коллективного творчества и индивидуальной работы на уроках; изучение художественного наследия; поисковая работа школьников по подбору иллюстративного материала к изучаемым темам; прослушивание музыкальных и литературных произведений (народных, классических, современных).
18.
Принципы и методы обучении ИЗО относительно концепции "Приобщение к мировой художественной культуре"
Принципы обучении - это руководящие положения, нормативные требования к организации и проведению дидактического процесса.
Методы обучения — Знание принципов обучения дает возможность организовать учебный процесс в соответствии с его закономерностями,
обоснованно определить его цели и отобрать содержание учебного материала, выбрать формы и методы обучения.
Каждая концепция предполагает свои принципы и методы обучения. Некоторые из них могут совпадать.
Программа «Изобразительное искусство и художественный труд» отличается от некоторых существующих программ прежде всего иной
постановкой задач, в основе которой четко выработанная систематичность.Это именно система задач, а не их перечень. Эта система реально
обеспечена и этапами обучения, и последовательностью задач, уроков и всей методикой.
Эта программа - целостная система введения в художественную культуру и включает в себя на единой основе изучение всех основных
видов пространственных (пластических) искусств.
Выделена четкая основа программы — триада художественной деятельности:
· изобразительная художественная деятельность
· декоративная художественная деятельность
· конструктивная
Эти виды художественной деятельности помогают понять роль искусства в жизни людей, в организации среды, окружающего предметного
мира, организация форм общения между людьми, в формировании человеком своего видения мира и своих чувств,своего отношения к
окружающей реальности, своих представлений о прекрасном и безобразном.
Важнейшим отличием является блоково-тематическое построение единых кругов познания в году и в четверти при разнообразии
практической деятельности. Это единая система последовательно развивающихся, взаимосвязанных тем, которые раскрывают основы
связей изобразительных, декоративных, конструктивных искусстве жизнью человека и общества.
Взаимосвязь между принципами, методами и конкретным построением содержания программы не однолинейна. Они слиты в
педагогическом процессе и нелегко отделимы друг от друга.
«Принципы и методы преподавания искусства и должны быть почерпнуты из искусства.»(Нсмснскии)
1. Принцип драматургии -Закон уподобления. Урок искусства - театральное действие, учитель - режиссер.
2. Принцип освоения и вживания (принцип целостности и неспешности эмоционального освоения)
Последовательное выполнение тем и задач
а)
метод поэтапных открытий (раскрытие через переживание)
б)
метод единства восприятия и созидания
в)
обобщающие уроки
г)
необходимость творческой интеграции содержания
3.
Принцип постоянства связи с жизнью.
а)
метод привлечения личного эмоционального и визуального, бытового опыта детей
б)
метод поисковой деятельности (система домашних заданий)
в)
метод отчетных уроков
4. Принцип опоры на апогей явления в искусстве. В искусстве типичное - наиболее характерное.
5. Принцип единства формы и содержания ( не забывать основную цель — образного торажения выражения мира, вырвжения отношения к
изображаемому.
6. Принцип создания потребности в приобретении знаний и навыков.
а)
метод диалогичное™ ( ученик и учитель — собеседники)
б)
метод свободы в системе ограничений (ученик тренирует, приучается четко отвечать на задачу)
в)
метод сравнений (многовариантность решения темы)
г)
метод коллективных и групповых работ
19.
Уроки-беседы по изобразительному искусству и методика их проведения.
Все многообразное воздействие искусства протекает в процессе восприятия его произведений. Но эффективность этого воздействия находится в прямой зависимости от культуры художественного восприятия.
Художественное восприятие выступает, прежде всего, как психический процесс, который протекает под непосредственным воздействием произведения искусства.
Главная особенность художественного восприятия произведений изобразительного искусства - необычайно сложная структура. Главная роль принадлежит здесь интеллектуальному постижению значений выразительно-смысловых элементов произведения, в которых заложено основное содержание художественных образов.
Итог художественного восприятия выступает как многослойная структура, в которой взаимопроникают результаты перцептивных и интеллектуальных актов, постижения воплощенных в произведении художественных образов и активного творческого овладения ими, его (произведения) духовного и практического воздействия. Из этого вытекает еще одна особенность художественного восприятия: оно требует активной работы многих механизмов психики — непосредственно-отражательных и интеллектуальных, репродуктивных и продуктивных, причем их соотношение на разных уровнях восприятия различно.
Восприятие картины. 1этап. Развитие самостоятельности мышленияю(1-2 мин. дать почуствовать картину.)
2
этап. Эмоциональное восприятие картины.
1 )какое настроение вызывает картина? 2)Что вы чуствуете глядя на картину? 3)Какое состояние передает художник?
3
этап. Развитие художественного мышления уч-ся (задачи: раскрыть перед учащимищя выразительные средства,вопросы должны помочь
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выявить художественные средствам помощью которых художник добился того,что зрители почуствовали радость,грусть и т.д.)
4
этап. Развитие логического мышления у уч-ся.визуальное мышление - содержание картины:
1)чтовы видите?
2)Кто изображен на картине? Логический анализ картины познавательную активность, формирует материалистическое мировоззрение.пространственное мышление:
1 )Что изображено на первом, втором плане?
2)почему предметыодного размера изображены вдали меньше чем вблизи? логическое мышление.
1) какое время года, суток изобразил художник? как вы это определили? Вопросы нравственного аспекта:
1) Как вы думаете, можно одбрить поступок человек£которого изобразил художник?
5 этап. Развитие познавательной активнсти уч-ся ( краткие сведения о художнике, его творчестве, об эпохе, об жизненном пути.)
6 этап. Подведение итогов восприятия картины (Смыслова нагрузка определяется - как, зачем, идейное содержание).
Диагностика художественного восприятия уч-ся 5-бклассов.
1 уровень. Целостный художественный уровень восприятия.Это такое восприятие, которое позволяет зрителю сводить все
получаемые им впечатления в единую систему и понимать замысел автора произведения, связывая все выразительные средства друг с
другом.
2 уровень. Фрагментарный художественный уровень. Более низкий. Замысел понят частично, не складывается полное цельное
представление, не понимает до конца картину => понимание только при дальнейшем анализе, с помощью наводящих вопросов.
Зуровень. Обыденный, низкий уровень. Восприятие картины как прямого отражения действительности. Художественное содержание картины не воспринимается. "Урок-беседа" по ИЗО. Пример Тема: "Как смотреть картину". 5 класс. ЗАДАЧИ: - формирование:
· умений постигать произведение изобразительного искусства;
· понятия художественного образа в живописи;
· представления о стиле художника, умении высказывать обоснованное
суждение о своем отношении к картине;
· стимулирование зрительной активности, стремления к систематичес​
кому приобщению к искусству.
Алгоритм предвари тельной подготовки.
1. Подготовка с помощью учащихся выставки репродукций картин на
тему "Природа в произведениях русских художников".
2. В течение двух недель учащиеся знакомятся с выставкой, пробуют
ответить на предложенные вопросы:
а)
назвать 2-3 любимых вами произведений живописи, их авторов;
б)
чем отличается живопись от других видов и жанров искусства?
в)
назовите жанры живописи;
г)
в чем, по вашему, разница в изображении одного и того же пред​
мета у ученого и художника?
3.
Подготовка выступлений учеников-экскурсоводов на темы: "Что та​
кое художественный образ?", "Две школы реалистического пейзажа", "При​
рода в пейзажах Левитана и Куинджи".
Ход урочного занятия.
1. Вступительное слово учителя.
2. Выступление экскурсовода на тему "Что такое художественный об​
раз". Демонстрация фотографий, репродукций картин.
3. Выступление ученика-экскурсовода на тему "Две школы реалисти​
ческого пейзажа" (с сообщениями о творчестве Левитана и Куинджи).
4. Коллективный анализ двух произведений этих художников
5. Подведение итогов работы учителем.
20. Цели и задачи преподавания изобразительного искусства в школе.
В Концепции модернизации российского образования провозглашен тезис о более полном использовании нравственного потенциала «искусства как средства формирования и развития этических принципов и идеалов в целях духовного развития личности»* Это выражается:
· в совершенствовании качества художественного образования на основе обновления его содержания в условиях современного
педагогического процесса;
· в понимании цели художественного образования как непрерывного процесса, направленного на художественно творческое развитие
личности;
· в повышении его значимости в системе общего образования.
Обратимся к основным программам художественного образования, появившимся в последнее десятилетие под грифом Министерства образования Российской Федерации.
Очевидный интерес представляет трактовка цели художественного образования. Она в целом у всех авторов программ сводится к формированию художественной культуры школьников как части культуры духовной.
Единый, в основном, подход авторов просматривается и в задачах, конкретизирующих цель школьного художественного образования. Среди задач достойное место у всех авторов занимают ценностно-познавательные и образовательные. Такие как систематическое накопление знаний об искусстве, осуществление с его помощью художественного познания мира. Во всех программах широко представлены прикладные задачи, связанные с развитием художественных способностей, умений и навыков художественно-творческой деятельности.
Если же обратиться к принципам и теоретической основе данных программ, то очевидна разница в концептуальных подходах к предметам искусства. При этом существенно важным является вопрос, связанный с типом мышления, которое формируется у учащихся в процессе познания жизни на основе педагогически направленного общения с произведениями искусства.
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Каждый ребенок уникален и талантлив - это целый мир нереализованных возможностей. Задача учителя заключается в том, чтобы раскрыть эти таланты, создать условия для творческой реализации ребенка. В детстве рисуют все. Известно почему — человек пытается осознать видимое и отобразить это. Но не у всех получается, ведь нужно знать, как рисовать, с чего начать и что использовать. Рисование развивает пространственное мышление, воображение, эстетический вкус, воспитывает трудолюбие. Я предлагаю рассматривать: школьный предмет «Рисование» вовсе не как предмет развлекательного и ознакомительного характера Это должна быть дисциплина общеобразовательная, и по-своему значению нисколько не уступающая любой другой. Основными задачами преподавания изобразительного искусства являются:
· Обучение ребят основам изобразительной грамотности, формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по представлению.
■ Воспитание эмоционально-эстетического отношения к произведениям искусства, интереса и любви к прекрасному.
· Развитие художественного мышления, творческого воображения, зрительной памяти, пространственных представлений, изобразительных
способностей.
Если детей не учить изобразительной грамоте, то, становясь старше, более сознательными, они начинают понимать, что их рисунок не
соответствует действительности. У ребят наступает разочарование, неверие в свои силы и многие совсем перестают рисовать. Поэтому
учителю очень важно не только использовать интерес детей к рисованию, но и развивать их творчество, знакомя учащихся с новыми и
новыми навыками рисования на основе изучения законов реалистического изображения в доступной форме.
Известно, что в обучении необходимо соблюдать последовательность, выстраивать систему, которая приведет ученика к поставленной
перед ним цели. Ребенок должен увидеть, осознать и понять к чему он идет и какими средствами добивается результата.
От уровня подготовки учащихся в начальной школе зависит и уровень углубления знаний, навыков и художественного развития учащихся
средней школы. Средняя школа построена по принципу углубленного изучения каждой группы видов искусства.
В пятом классе изучается группа декоративных искусств, в которых сохраняется наглядный для детей практический смысл, связь с
национальными и народными корнями искусства. Здесь в наибольшей степени раскрываются присущий детству наивно-декоративный язык
изображения и непосредственной образности, игровой атмосферы. Конкретное решение программы этого года требует акцентировки
местных художественных традиций и промыслов.
Шестые и седьмые классы изучают собственно изобразительное искусство. Здесь формируются основы грамоты художественного
изображения (рисунок и живопись), понимание основ изобразительного языка.
Центральными темами в изобразительной деятельности моих учеников, в их художественном творчестве являются темы с ярким
патриотическим содержанием. На уроках ИЗО мы изучаем символы России и Тувы, историю костюмов, быта, народных промыслов русских
и тувинцев.
В преподавании своего предмета я использую следующие принципы: воспитывающее обучение, научность преподавания, систематичность
и последовательность, сознательность и активность, доступность обучения, наглядность и проблемное обучение. Соблюдение этих
принципов способствует успешному выполнению учебно-воспитательных задач.
21. Развитие воображения и фантазии на уроках изобразительного искусства.
Для учителя имеет равное значение детская художественная деятельность в области изображения, украшения, постройки, однако
большая часть заданий ввиду современных школьных условий (часы, оборудование, материалы) посвящается изображению, как наиболее
простой в организации деятельности. Желательно стремиться к равномерному распределению времени на каждый из трех видов
деятельности и искать пути создания необходимых условий на уроке для полноценной работы ребят в декоративной и конструктивной
деятельности.
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Так как одна из ведущих задач — творческое развитие личности ребенка, особое внимание обращается на развитие его воображения, фантазии. В каждом задании, на каждом уроке детям дается возможность для простора фантазии, поощряется отход от шаблона, привнесение в каждую работу собственных образов. Важно «расковать» детей, высвободить их творческую энергию.
Полезно систематизировать все интересные находки по развитию детского воображения в процессе художественной деятельности на уроках для организации последующих коллективных и персональных выставок детских работ.
Любое создание фантазии строится из элементов, полученных ребенком из окружающей его действительности и закрепленных в его опыте. Чем богаче его опыт наблюдениями и впечатлениями, тем больше материал, который может стать источником фантазии. Однако количество и разнообразие опыта, хотя и очень важно, но само по себе недостаточно для активности воображения ребенка. Не менее (а может быть, и более) необходима его способность актуализировать — включать и использовать накопленный опыт в своем изобразительном творчестве. У большинства младших школьников жизненный опыт вполне достаточен для выполнения разнообразных рисунков, но способность актуализировать его как источник замысла рисунка развита неодинаково.
Фантазия связана с реальностью, опытом общения детей с готовыми продуктами культуры. Это все то, что ребенок получает из книг, картин, музыки, кино- и телефильмов и т. п. Искусство учит и воспитывает детей, но ребенку непосильно повторить в рисунках то, что он видел на картине. Дистанция между шедеврами искусства и их собственным изобразительным опытом настолько велика, что большинству детей даже не приходит в голову мысль о возможности "срисовать" с картин или повторить их по памяти. Однако создания культуры очень часто становятся источником замысла детских рисунков. Чаще всего это художественная литература, особенно сказки. Нередко — сюжеты и образы мультипликационных и игровых кино и телевизионных фильмов. Влияние последних не всегда полезно. Они, чаще всего приносят больше вреда, чем пользы, потому что закрепляют в рисунках штампы изображений людей, животных, строений и т. п., чем ограничивают развитие творческой фантазии ребенка. Произведения изобразительного искусства влияют на воображение детей главным образом тем, что не только наводят их на источник замыслов в окружающей действительности, но и показывают в ней то интересное, чего раньше они не замечали.

Воображение связано с жизнью еще одной наиважнейшей связью - эмоциональной. Она проявляется двояким образом. Всякое
чувство всегда стремится воплотиться в определенные образы Эмоции как бы подбирают соответствующие им события, впечатления, мысли. Так, впечатления, которые в жизни ребенка никак не были связаны друг с другом, могут объединиться на основе общего эмоционального сходства. Связавшись между собой настроением ребенка, разные наблюдения вызывают в воображении образы, которых в действительности он никогда не видел.
Воображение - это создание нового в форме образов представлений. Процесс воображения наблюдается в любой человеческой деятельности. Воображение — очень ценное психологическое свойство человека. Одна из разновидностей воображения - фантазия , и она есть качество величайшей . Воображение свойственно только человеку. Возникло и развивалось воображение в процессе труда . Прежде чем сделать какую либо вещь , человек представляет , как он будет ее делать , как будет выглядеть вещь . Это представление последующих действий и того , что будет достигнуто в результате последующих действий , составляет одну из характерных особенностей труда , отличающую человеческую деятельность от поведения животных.
Физиологический процесс воображения есть процесс образования новых сочетаний из числа сложившихся нервных временных связей в коре головного . Воображение - это некоторый отход от действительности. Человек воображает то , чего он еще не видел , что еще не существует, чего нет в действительности , но источник воображения в объективной реальности , во внешнем мире.
19
20
Воображение одна из форм отражения действительности . Как бы не было ново, то что создано фантазией человека , оно неизбежно исходит из того, что имеется в действительности, опирается не неё. 22.Фронтальная, коллективная и индивидуальная формы организации обучения на уроках ИЗО в школе.
Организационные формы обучения классифицируются по различным критериям: по количеству учащихся (массовые, коллективные,
групповые, индивидуальные): по месту учебы (школьные - уроки, занятия в школьных кружках, студиях и т. п.; внешкольные - домашняя
самостоятельная работа, экскурсия и др.); по продолжительности занятий. В современной дидактике организационные формы обучения
подразделяют на фронтальные, групповые, и индивидуальные виды.
При фронтальных формах обучения учитель управляет учебно-познавательной деятельностью всего класса, работающего над единой
задачей, определяет единый для: всех темп работы.
При групповых формах обучения учитель управляет учебно-познавательной деятельностью отдельных групп учащихся класса. (Дети
учатся работать друг с другом.) Групповые формы можно подразделить на звеньевую, бригадную, кооперировано-групповую и
дифференцированно-групповую. Звеньевая форма обучения предполагает организацию учебной деятельности постоянных групп учащихся.
При бригадной форме организуется деятельность временных групп учащихся, специально сформированных для выполнения определенных
заданий. Кооперировано-групповая форма предполагает деление класса на группы, каждая из которых выполняет лишь часть общего, как
правило объемного задания. Дифференцированно-групповая форма обучения имеет ту особенность, что как постоянные, так и временные
группы объединяют учащихся с одинаковыми учебными возможностями и с одинаковым уровнем сформированное™ учебных умений и
навыков. К групповым формам относят также парную работу учащихся.
Групповые занятия в рамках урока являются определенной формой индивидуализации обучения наряду с индивидуальными заданиями,
предоставлением учащимся свободного темпа для усвоения материала, программированием действий отдельных учащихся. Особый подход
требуется при определении коллективного вида обучения. Не всякая работа, которая формально протекает в коллективе, является по сути
коллективной. По своему характеру она может быть сугубо индивидуальной.
«Коллективное обучение - это такое обучение, при котором коллектив обучает и воспитывает каждого своего члена, и каждый член активно
участвует в обучении и воспитании своих товарищей по совместной учебной работе» В.К.Дьяченко
Индивидуальные формы обучения учащихся не предполагают непосредственного контакта с другими учениками. Если ученик
самостоятельно выполняет задание, данное учителем, то это индивидуальная форма обучения. Если учитель на уроке уделяет внимание
сразу нескольким ученикам, в то время как другие ученики работают самостоятельно, то это индивидуально-групповая форма обучения.
Индивидуальная форма обучения в школе существует как дополнение к фронтальной и коллективной. Совокупность форм, объединенных
по признаку связи учащихся и учителя посредством учебного материала, - это организационная система обучения.
Известны три основные организационные системы обучения: классно-урочная, индивидуальная и лекционно-семинарская.
Наибольшее распространение получила классно-урочная система обучения, возникшая в XVII веке, разработанная и воплощенная в
практику Я.А.Каменским.
Особенности классно- урочной формы организации обучения таковы:
постоянный состав учащихся примерно одного возраста и одинакового уровня
подготовленности (класс);
каждый класс работает в соответствии ел своим годовым планом (планирование
обучения);
учебный процесс осуществляется в виде отдельных взаимосвязанных, следующих одна за другой частей (уроков);
каждый урок посвящается только одному предмету (монизм);
постоянное чередование различных уроков (расписание);
обязательная руководящая роль учителя (педагогическое управление);
применение различных видов и форм познавательной деятельности учащихся
(вариативность деятельности) (И.П.Подласый).
Несмотря на то что современные педагогические концепции предлагают новые системы организации обучения, чтобы устранить недостатки
классно-урочной формы (главные из которых - ориентация на среднего ученика и мало возможностей для осуществления индивидуальной
учебно-воспитательной работы), именно классно-урочная форма организации обучения по-прежнему остается наиболее распространенной и
популярной как в нашей стране, так и за рубежом, а урок ее ключевым компонентом.
Н.И.Пьянкова Изобразительное искусство в современной школе. М., Просвещение , 2000
Форма обучения зависит от содержания, в тоже время и от различных условий
(количество учащихся в классе влияет на выбор учителем необходимой формы).
Различают формы обучения:
по месту проведения занятий - школьные, внешкольные, дистационные.
по времени - классные, внеклассные.
по виду учебной деятельности - урок, лекция, лабораторная работа, консультация, зачет, семинар;
-по степени участия преподавателя - самостоятельные формы обучения,
программированное обучение.
Во время самостоятельной работы учеников учителю необходимо умело сочетать
индивидуальную и фронтальную работу с детьми (Видеть и в общем работу класса и
подсказывать лично).
Методика работы со старшими становится более гибкой и индивидуальной (т.к. трудно заранее предусмотреть результаты действий
отдельных учащихся). Основные формы
организации становятся не фронтальные, а групповые, парные и индивидуальные работы. Сочетание самостоятельной, групповой,
коллективной и фронтальной.
Форма обучения - это внешняя сторона учебного процесса, отображающая внутреннее
содержание и взаимодействие всех компонентов учебного процесса, (цель, учитель,
ученик; содержание, методы, дидактические средства обучения).
23. Основные дидактические принципы реподавания ИЗО в школе, с позиции концепции "Школа рисунка-графическая грамота".
В общеобразовательной школе общепринятыми считаютсн следующие дидактические принципы:
· принцип научности обучения;
· принцип воспитывающего обучения;
· принцип систематичности;
· принцип связи теории с практикой;
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· принцип сознательности и активности учащихся в обучении;
· принцип наглядности;
· принцип прочности усвоения знаний учащимися;
· принцип доступности обучения;
- принцип индивидуального подхода к учащимся в условиях коллективной учебной работы.
В современном обществе наиболее востребованы и успешны люди с активной жизненной позицией, мыслящие, анализирующие, способные самосовершенствоваться, осваивать новые технологии и самоопределятся в меняющемся обществе. Поэтому образовательные концепции и программы должны не только осуществлять задачу передачи традиций, культуры и накопленного опыта, знаний, умений и навыков, но и ставить перед собой цели развития мыслящей, рефлексирующей личности. Сравним тенденции традиционного образования и требования современного образования. Данная схема поможет Вам проанализировать действующие программы и концепции, соотнести их с современным содержанием образования.
Концепция "Школа рисунка - графическая грамота" (Авторы концепции Ростовцев Н.Н. и Кузин B.C.) продолжает традиции зародившиеся в дореволюционной методики рисования. В основе концепции лежит подход к обучению разработанный для Академии Художеств. Одной из главных задач которого является обучение рисованию с натуры и реалистической передаче объектов. Программа "Изобразительное искусство" в рамках данной концепции сильно изменилась за время своего существования. Авторами действующей в настоящее время программы "Изобразительное искусство" являются: Кузин B.C., Шорохов ЕВ., Кубышкина Э.И., Игнатьев С.Е., Ломов СП., Лебедко В.К., Коваленко П.Ю., Витковский А.Н.
Основные задачн действующей программы:
· овладение учащимися знаниями элементарных основ реалистического рисунка, формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по
представлению, ознакомление с особенностями работы в области декоративно-прикладного и народного искусства, лепки и аппликации;
· развитие у детей изобразительных способностей, эстетического восприятия, художественного вкуса, творческого воображения,
пространственного мышления, эстетического чувства и понимания прекрасного, воспитание интереса и любви к искусству.
К имевшимся в ранее существующей программе четырем типам учебных занятий: рисование с натуры, декоративное рисование, рисование на темы, беседы об искусстве сейчас добавились также - иллюстрирование (композиция), лепка, аппликация с элементами дизайна.
"Рисование с натуры (рисунок и живопись) включает в себя также рисование по памяти и по представлению объектов действительности карандашом, а также акварельными и гуашевыми красками, пером и кистью. ... В 1 классе детей учат определять и называть цвета, в которые окрашены изображаемые объекты, а во 2 классе знакомят с понятиями холодных и теплых цветов, а также цветового тона. В 3-4 классах учителя продолжают развивать у учащихся умение видеть гармоничные цветовые сочетания. ... С 4 класса начинается изучение детьми закономерностей перспективы, конструкции, светотени, они усваивают навыки изображения объемных предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе. ... В 5-9 классах учащиеся продолжают изучать простейшие закономерности перспективы, конструктивного строения предметов, светотени, цветоведения. Они приобретают навыки изображения объема предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе" (Программно-методические материалы: Изобразительное искусство. 5-9 кл. /Сост. B.C. Кузин, ИВ. Корнута- 3-е изд., перераб.- М: Дрофа, 2001 - с.14-15).
"Рисование на темы - это рисование композиции на темы окружающей жизни, иллюстрирование сюжетов литературных произведений, которое ведется по памяти, на основе предварительных целенаправленных наблюдений, по воображению и сопровождается выполнением набросков и зарисовок с натуры. В процессе рисования на темы совершенствуются и закрепляются навыки грамотного изображения пропорций, конструктивного строения, объема, пространственного положения, освещенности, цвета предметов" (Там же, с. 17).
"Обучение декоративной работе осуществляется в процессе выполнения учащимися творческих декоративных композиций, составления эскизов оформительских работ (возможно выполнение упражнений на основе образца). Учащиеся знакомятся с произведениями декоративно-прикладного искусства. ... Понимание ритма, гармоничности цветовых отношений, зрительного равновесия формы и цвета, полученное учащимися в процессе декоративной работы, находит затем применение в различных работах на уроках трудового обучения: в аппликациях, плетенках, изготовлении игрушек, вышивке и т.д." (Там же, с. 18-19).
Лепка. "Основным содержанием этого раздела является лепка из пластилина (а где возможно, и из глины) листьев, деревьев, фруктов, овощей, предметов быта, птиц и животных с натуры, по памяти и по представлению. Лепка фигурок человека по памяти и на темы сюжетов быта и труда человека" (Там же, с.20).
Аппликация. " В содержание этого раздела входит составление цветных наклеенных рисунков (аппликаций) с натуры овощей, фруктов, цветов, животных, фигуры человека, составление сюжетных композиций и декоративных работ" (Там же, с.20).
Беседы об изобразительном искусстве и красоте вокруг нас основаны на показе произведений искусства. Беседы воспитывают у детей интерес к искусству, любовь к нему, расширяют представления об окружающем мире. ... Ознакомление с произведениями изобразительного искусства производится в начале или в конце урока в течение 8-10 минут; как правило, два-три произведения (или три-четыре иллюстрации). С 4 класса для бесед выделяются специальные уроки; в одной беседе можно показывать до пяти произведений живописи, скульптуры, графики, декоративно-прикладного и народного искусства" (Там же, с.21).
Авторы составляют учебно-методические комплекты по программе, включающие учебники, рабочие тетради для школьников и методические пособия для учителей.
В рамках данной концепции существуют также программы для школ, гимназий и лицеев с углубленным изучением предметов художественно-эстетического цикла.
Программа "Рисунок" для 1-11 классов. Авторы - Кузин B.C., Нерсисян Л.С, Игнатьев С.Е., Кубышкина Э.И., Иванова НС, Близнюк Е.А. Программа "Живопись" для 1-11 классов. Авторы - Кузин B.C., Игнатьев С.Е., Ломов СП., Кубышкина Э.И., Коваленко П.Ю. Программа "Основы живописи" для 5-9 классов. Авторы - Кузин B.C., Нерсисян Л.С., Ломов СП., Коваленко П.Ю., Близнюк Е.А. Программа "Основы дизайна" для 5-9 классов. Авторы - Кузин B.C., Близнюк АС, Сидоренко ВВ. 24. Интеграция предметов художественно-эстетического цикла на уроках и внекласной работе с учащимися общеобразовательной школы.
В школе встреча детей с произведениями искусства происходит в основном на уроках художественного цикла (литературе, музыке,
изобразительном искусстве). Эти же предметы и являются основными в системе эстетического воспитания. Они играют решающую роль в
формировании у детей эстетических идеалов, их художественного вкуса, эстетического отношения к действительности и искусству.
В своей сущности предметы художественного цикла, именно как предметы школьного обучения, являются собирательными,
обобщающими, интегративными, комплексными. Они представляют собой сложное единство самого искусства, его теории и истории,
навыков практического творчества.
В школе преподают не искусство: не литературу, музыку, изобразительное искусство, как таковые, а учебные предметы по искусству,
решающие задачи всестороннего развития и воспитания школьников, объединяющие в себе элементы собственно искусства, науки о нем и
навыки практической деятельности.
Литература включает в себя искусство художественного слова, историю литературы, науку о литературе - литературоведение и навыки
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литературной художественно-творческой деятельности.
Музыка как интегративный предмет органически вбирает в себя изучение собственно музыкальных произведений, историю, теорию
музыки, а также простейшие навыки исполнительства в области пения и игры на музыкальных инструментах.
Изобразительное искусство как комплексный предмет объединяет познание самих художественных произведений, элементы
искусствознания, теории изобразительной деятельности, освоение навыков практического изображения, изобразительной грамоты и
творческого самовыражения.
Одним из важных источников эстетического опыта школьников является разнообразная внеклассная и внешкольная работа. В ней удовлетворяются насущные потребности в общении, и происходит творческое развитие личности. На внеклассных мероприятиях дети имеют большие возможности для самопроявления. Отечественная школа накопила большой опыт по эстетическому воспитанию школьников в процессе внеклассной и внешкольной деятельности. Большой практический опыт в этом деле принадлежит АС. Макаренко и СТ. Шацкому. В организованных ими воспитательных учреждениях ребята принимали широкое участие в подготовке самодеятельных спектаклей, творческих драматических импровизаций. Воспитанники часто слушали художественные произведения и музыку, посещали и обсуждали театральные постановки и кинофильмы, работали в изокружках и студиях, проявляли себя в различных видах литературного творчества. Все это служило действенным стимулом развития лучших черт и качеств личности.
Эстетически воспитывает буквально все, вся окружающая нас действительность. В этом смысле к важным источникам эстетического опыта детей относится и искусство, так как: "Искусство является наиболее концентрированным выражением эстетического отношения человека к действительности и поэтому Внеклассная и домашняя работа со своими более свободными формами постепенно становится органической частью учебных занятий. С этой целью учитель на уроке учит детей навыкам и приемам самостоятельной работы. На уроках приучают детей к коллективному прочтению отрывков, прослушиванию дисков и лент с записью художественного чтения, индивидуальному чтению, к чтению в лицах и драматизации, коллективному пению, просмотру фильмов, картин, диапозитивов, спектаклей и телепостановок. Все это позволяет детям в соответствии с заданиями учителя уделять серьезное внимание первичному восприятию вне урока: индивидуальному и коллективному чтению в лицах, совместным походам в кино, просмотру и прослушиванию теле- и радиопередач" (13; 131).
В рамках внеклассных и домашних занятий предлагается дать детям задания по отысканию исторического материала, характеризующего время, описанное, изображенное, звучащее в произведении. Выполнение исследовательских заданий по сбору фактов, касающихся создания произведения, обсуждение с детьми спорных мест в произведении, непонятных ситуаций и терминов — все эти приемы активизируют восприятие, делают его более глубоким и полным, порождают устойчивый интерес, создают реальную основу для дальнейшей работы над произведением.
25. Педагогические технологии и методики обучения изобразительному искусству. Определение понятий.
Педагогическая технология - это строго научное проектирование и точное воспроизведение гарантирующих успех педагогических действий. Поскольку педагогический процесс строится на определенной системе принципов, то педагогическая технология может рассматриваться как совокупность внешних и внутренних действий, направленных на последовательное осуществление этих принципов в их объективной взаимосвязи, где всецело проявляется личность педагога. В этом состоит и отличие педагогической технологии от методики преподавания и воспитательной работы существенные признаки технологий:
· Постановка ясных реальных педагогических целей,
· Обеспечение гарантированных результатов,
· проэктирование педагогической системы,
· четкая структура,
· педагогическое мастерство,
· оптимизация учебно-воспитательного процесса,
· объективный контроль и самоконтроль,
· поэтапное тестирование,
· повторяемость и воспроизводимость результатов.
Технология организации развивающих видов деятельности школьников. Универсальным исходным методом и основой технологии организации развивающих видов деятельности является педагогическое требование.
Педагогическое требование является действенным средством в руках педагога только в том случае, если отвечает условиям педагогической целесообразности: соответствия тем основным нравственным принципам, основу которых они закладывают; действительным возможностям детей; ранее усвоенным более конкретным требованиям; охвата всех необходимых в данной ситуации действий детей и предотвращения вредных и нежелательных поступков, привычек, традиций. Кроме того, требование должно быть конкретным. Это открывает возможности его доведения до логического завершения. Оно должно быть и позитивным, т.е. вызывать совершенно определенный поступок, а не просто запрещать, тормозить те или иные действия; инструктивным, т.е. однозначным, ясным и четким и на первых порах по возможности детализирующим предполагаемое действие; доступным (посильным) на данный момент.
Технология коллективного творческого воспитания - это, по существу, продуманная система ключевых мероприятий, которые благодаря целенаправленной деятельности педагогов направлены на комплексное решение задач гармоничного развития личности. Если мы хотим, чтобы многообразная школьная жизнь действительно стала важнейшим воспитывающим фактором, силами педагогов должны систематически приниматься меры, в том числе превентивные, упреждающие (отсюда - мероприятие), корректирующие и направляющие течение педагогического процесса. Цель любого мероприятия с позиций педагогов - формирование того или иного отношения личности (к труду, обществу, учению и т.п.).
Личностно-ориентированиая технология. Главное стратегическое направление развития системы образования находится в решении проблемы личностно-ориентированного образования, в котором личность ученика, студента была бы в центре внимания педагога, психолога, в котором деятельность учения — познавательная деятельность, а не преподавание — была бы ведущей в тандеме «учитель— ученик», чтобы традиционная парадигма образования «учитель — учебник — ученик» была со всей решительностью заменена на новую парадигму — «ученик — источник знаний — учитель».
В условиях личностно-ориентированного обучения учитель приобретает иную роль и функцию в учебном процессе, нисколько не менее значимую, чем при традиционной системе обучения, но иную. И это важно осознать. Если при традиционной системе образования учитель вместе с учебником были основными и наиболее компетентными источниками знания, а учитель являлся к тому же и контролирующим субъектом познания, то при новой парадигме образования учитель выступает больше в роли организатора самостоятельной активной познавательной деятельности учащихся, компетентным консультантом и помощником. Его профессиональные умения должны быть направлены не просто на контроль знаний и умений школьников, а на диагностику их деятельности, чтобы вовремя помочь квалифицированными действиями устранить намечающиеся трудности в познании и применении знаний. Эта роль значительно сложнее, нежели при традиционном обучении, и требует от учителя более высокого уровня мастерства.
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Личностно-ориентированное обучение предусматривает, по сути, дифференцированный подход к обучению с учетом уровня интеллектуального развития школьника его подготовки по данному предмету, его способностей и задатков.
Каждый учащийся должен быть вовлечен в активный познавательный процесс, применяя на практике полученные знания и четко осознавая, где, каким образом и для каких целей эти знания могут быть применены.
Технология проблемного обучения. Проблемное обучение ориентировано на формирование и развитие способностей к творческой деятельности и потребности в ней, оно способствуют более осмысленному и самостоятельному овладению знаниями. Особенно эффективно применяется этот метод в тех случаях,когда содержание материала не является принципиально новым, а логически продолжает ранее изученное, на базе которого ученики могут сделать самостоятельные шаги в поисках новых знаний; когда содержание доступно для самостоятельного поиска школьников; когда содержание выявляет причинно-следственные и другие связи между явлениями, ведет к обобщению изученного материала и т.п. Применяются проблемные методы в тех случаях, когда учитель подготовил учащихся к деятельности по разрешению учебной проблемы.
Следует обратить особое внимание на значимость проблемного обучения для развития детей. Оно организуется с помощью методов: исследовательского, эвристического, проблемного изложения. Методом, помогающим творческому развитию, является эвристический метод: дети решают проблемную задачу с помощью учителя, его вопрос содержит частичное решение проблемы или его этапы. Он может подсказать как сделать первый шаг. Лучше всего этот метод реализуется через эвристическую беседу, к сожалению, редко применяемую в обучении. При использовании этого метода тоже важны слово, текст, практика, средства наглядности и т. д.
Исследовательский метод имеет определенные формы: текстовые проблемные задачи, опыты и др. Задачи могут быть индуктивными или дедуктивными в зависимости от характера деятельности. Сущность этого метода состоит в творческом добывании знаний и поиске способов деятельности. Этот метод целиком строится на самостоятельной работе.
В настоящее время широкое распространение получил метод проблемного изложения: учитель ставит проблемы, раскрывая всю противоречивость решения, его логику и доступную систему доказательств. Учащиеся следят за логикой изложения, контролируют ее, участвуя в процессе решения. В ходе проблемного изложения применяют и образ, и практический показ действия. Включение в содержание занятий изобразительным искусством проблемного изложения, использование проблемных ситуаций, проблемного метода обучения создает очень хорошие условия для развития творчества
Методы исследовательский, эвристический и проблемного изложения — методы проблемного обучения. Их реализация в учебном процессе стимулирует школьников к творческому добыванию и применению знаний и умений, помогает освоить способы научного познания.
В соответствии с возможными подходами к проблемному обучению, рекомендуется шире использовать прежде всего такую простейшую форму решения проблемных задач, как постановка перед школьниками вопросов. Рассматривая разнообразные формы проблемных задач, следует отметить группу задач, развивающую у школьников видение новых функций уже знакомых объектов, например превратить отпечаток ладошки в какие-нибудь образы, можно рисовать не ворсом кисти, а ее черенком, другие проблемные задачи могут быть направлены на формирование у учащихся умения комбинировать ранее известные способы решения проблемы и находить свой, новый способ Эти задачи могут быть решены, например, в процессе выполнения заданий по конструированию архитектурных построек, животных, мобилей, машин и других объектов на основе цилиндра, конуса, куба из «бросовых материалов (различных упаковок, банок, крышек, веревок и т.п.). К наиболее сложным проблемным задачам относятся задачи, направленные на формирование умения находить оригинальное композиционное решение. На занятиях изобразительным искусством поиск оригинального композиционного решения рисунка, выразительности образа, способов передачи движения в рисунке и т. п. всегда выступает для учащихся проблемной задачей.
Несмотря на совершенно явные достоинства проблемного обучения перед непроблемным, ни на каком этапе школьное обучение не может строиться целиком как проблемное. Для этого потребовалось бы много времени, намного больше, чем возможно выделить на обучение данного предмета.
Технология мотивацнонного обеспечения учебного процесса. Здесь необходимо выделить два основных подхода. Во-первых, это определенная динамика опоры на внутреннюю мотивацию, учет в учебном процессе реальных (внутренних) мотивов учебной деятельности, их дифференцированности применительно к разным предметам и образовательным областям и их смены на различных этапах образования.
Во-вторых, это опора на мотивы успешности, на возникающее у ученика ощущение продвижения вперед. В этой связи чрезвычайно важна управляемая рефлексия учащихся над системно организованным учебным материалом. "...Определяющим моментом в воспитательном процессе является сознание того, для чего производится то или иное действие, для чего заучивается материал" . Охарактеризованные выше технологические приемы, адекватные развивающей образовательной парадигме, в конкретной дидактической системе выступают всегда в виде взаимосвязанной системы приемов, в которой, впрочем, отдельные компоненты взаимозаменяемы в
рамках единого, развивающего, подхода.
Двумя особыми подсистемами технологии развивающего образования являются учебники (учебно-методические комплексы) и информационно-технологические средства.
f.
Вопросы для государственного экзамена по педагогике
1. Педагогика как наука и искусство воспитания. Взаимосвязь педагогической и художественной деятельности.
2. Основные категории педагогики; воспитание, образование, обучение, их взаимодействие в педагогическом процессе.
3. Использование методов научно-педагогических исследований в деятельности учителя, классного руководителя.
4. Педагогическая культура учителя-воспитателя. Требования к личности учителя искусства.
5. Современная школа: новые формы образования и обучения.
6. Личность подростка. Учет особенностей и противоречий его общего и художественного развития.
7. Значение дидактического наследия К.Д.Ушинского для совершенствования методов и форм обучения в школе.
8. Проблема цели воспитания в педагогике. Учебно-воспитательные задачи учителя ИЗО, МХК, классного руководителя.
9. Содержание образования в современной школе: проблема гуманитаризации, дифференциации и интеграции. Место и роль предметов художественно- эстетического цикла.
10. Педагогический поиск учителей-новаторов (В.Ф.Шаталов, Е.Н.Ильин, И.П.Волков): идеи и опыт.
11. Педагогика сотрудничества: учитель – ученик. Проблемы педагогической этики.
12. Педагогика сотрудничества: школа и семья. Содержание и методы педагогического просвещения родителей.
13. Классификация методов обучения. Новые педагогические технологии.
14.Принципы обучения. Их реализация в деятельности учителя ИЗО, МХК, руководителя кружка по искусству.
15. Возможности использования педагогических идей А.С.Макаренко в современных условиях. А.С.Макаренко о мастерстве воспитания, об эстетике детского коллектива.
16. Личность старшеклассника. Учет особенностей и противоречий ее общего и художественного развития.
17. Гуманизм педагогического наследия В.А.Сухомлинского. В.А.Сухомлинский о роли средств эстетики и искусства в учебно-воспитательном процессе.
18. Эстетические аспекты учебно-познавательной деятельности. Пути повышения эстетической культуры школьников на уроках художественного цикла.
19. Методы воспитания. Педагогические условия использования методов убеждения и приручения. Возрастной и индивидуальный подход.
20. Задачи, содержание, формы работы классного руководителя по художественно-эстетическому воспитанию учащихся.
21. Детский коллектив и формирование личности школьника. Пути гуманизации межличностных отношений в коллективе.
22. Задачи, содержание, методы нравственного воспитания учащихся. Роль учебных занятий по ИЗО, МХК в повышении моральной культуры школьника.
23. Дидактические проблемы урока искусства в школе.
24. Искусство как источник духовного формирования личности школьника. Педагогические условия использования средств искусства в учебно- воспитательном процессе.
25. Система общего и профессионального образования в России: стратегия развития.
1 Педагогика как наука и искусство воспитания. Взаимосвязь педагогической и художественной деятельности.
Слово «педагогика» имеет несколько значений. Во первых, им обозначают
педагогическую науку. Во-вторых, есть и такое мнение, что педагогика — это искусство и тем самым она как бы приравнивается к практике. Иногда под педагогикой понимают систему деятельности, которая проектируется в учебных материалах, методиках, рекомендациях, установках.
Науку' представляют как сферу человеческой деятельности, в которой происходит выработка и теоретическая систематизация объективных знаний о действительности. Деятельность и сфера науки - научное исследование.
Педагогическая действительность - это та часть общей действительности, которая включена в педагогическую действительность. Это ученик, учитель, их действия, методы обучения и воспитания, учебники, то, что в них написано и т.д. Такая деятельность может найти отражение не только в науке. Наука - это лишь одна форма общественного сознания. Действительность может отражаться также и в обыденном (стихийно-эмпирическом) процессе познания, и в художественно-образной форме.
Принято различать объект и предмет науки. Объект - это область действенности, которую исследует данная наука. Предмет - способ видения объекта с позиции этой науки. Педагогика изучает особый вид деятельности. Эта деятельность -целенаправленная, потому что педагог не может не ставить перед собой определенную цель: научить тому-то, воспитать такие-то качества личности
(гуманность, нравственность, самостоятельность, способность к творчеству и т.д).если посмотреть на дело более широко, можно сказать, что это - деятельность по выполнению извечно существующей функции человеческого общества: передать новым поколениям ранее накопленный социальный опыт. Иногда это называют «трансляцией» культуры. На   этом   основании   можно   определить   педагогику    как   науку,   изучающую   особую,   социально   и   личностно детерминированную деятельность но приобщению человеческих существ к жшни общества. Если признается наличие у педагогики теоретического уровня, ее предмет можно сформулировать так: это система отношений, возникающих в деятельности, являющейся объектом педагогической науки. Воспитание понимают: в широком социальном смысле, когда речь идет о
воздействии на человека всей окружающей действительности; в широком педагогическом смысле, когда имеется в виду целенаправленная деятельность, охватывающая весь учебно-воспитательный процесс; в узком педагогическом смысле, когда под воспитанием понимается специальная воспитательная работа; в еще более узком значении, когда имеется в виду решение определенной задачи, связанной, например, с формированием нравственных качеств (нравственное воспитание), эстетических представлений и вкусов (эстетическое воспитание). В этом случае термин обозначает участок приложения воспитательных усилии. Образование - целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, общества и государства.
(Закон Российскойфедерадии) Объектом педагогической деятельности является образование
(П.И.Пидкасистый)
Передача старшими поколениями и акгивное усвоение новыми поколениями социального опыта, необходимого для жизни н труда в обществе, называются воспитанием.
Предмет педагогики - это воспитание человека как особая функция общества. Педагогикой называется наука о воспитании человека на всех возрастных этапах его развития.
Основные понятия педагогики, называемых ее категориями, относятся: развитие, образование, обучение, воспитание (в его специальном и широком смысле).
Развитие человека - это процесс становления его личности под влиянием внешних и внутренних, управляемых и неуправляемых социальных и природных факторов. Различают психическое, физическое и общее развитие личности.
Образование - это процесс и результат овладевания учащимися системой научных знаний и познавательных умений и навыков, формирования на их основе мировоззрения, нравственных и других качеств личности, развития ее творческих сил и способностей. Ведущую роль в осуществлении образования играет систематическое обучение.
Обучение - это целенаправленный процесс взаимодействия учителя и учащихся в ходе которого осуществляется образование человека.
Воспитание в специальном педагогическом смысле - есть процесс и результат целенаправленного влияния на развитие личности, ее отношений, черт, качеств, взглядов, убеждений, способов поведения в обществе.
Воспитание в широком смысле (термин Н.К.Крупской) - есть процесс и результат развития личности под воздействием
целенаправленного обучения и воспитания.
Формирование личности - процесс и результат ее развития под влиянием среды, наследственности и воспитания.
|
(Ю.К.Бабанский) №1. Педагогика как наука и искусство воспитания. Взаимосвязь педагогической и художественной деятельности.
К. Д. Ушинский о педагогике, как науке и искусстве
Разграничение педагогики как науки, с одной стороны, и педагогики как искусства воспитания - с другой, имело место в тех случаях, когда Ушинский раскрывал отличие педагогики от тех наук, которые не преследовали других целей, кроме изучения сущности предметов и явлений, изучения закономерных, объективных, от воли человека независящих связей между предметами явлениями. Смысл противопоставления искусства воспитания таким наукам при этом заключался в указании на практические задачи и цели педагогики - совершенствование воспитательной деятельности на научной основе.
Задачу педагогики Ушинский видел в «изучении человека во всех проявлениях его природы со специальным приложением к искусству воспитания». Практическое же значение педагогики заключается в том, чтобы «открывать средства к образованию в человеке такого характера, который противостоял бы напору всех случайностей жизни, спасал бы человека от их вредного растлевающего влияния и давал бы ему возможность извлекать отовсюду только добрые результаты».
Возникнув как наука о воспитании детей и молодежи, педагогика по мере расширения границ воспитания и сферы действия субъективных факторов в жизни общества всё более становятся наукой об общих закономерностях воспитательного воздействия на людей всех возрастов.
Развиваясь, всякая наука обогащает свою теорию, наполняется новым содержанием и осуществляет дифференциацию своих исследований. Этот процесс коснулся и педагогики. В настоящее время понятием «педагогика» обозначается целая система педагогических наук.
Педагогика как наука подразделяется на ряд самостоятельных педагогических дисциплин:
1
1. Общая педагогика, исследует основные закономерности воспитания человека; раскрывает сущность, цели, задачи и
закономерности воспитания, его роль в жизни общества и развитии личности, процесс образования и обучения.
2. Возрастная педагогика, изучающая особенности воспитания людей на различных этапах возрастного развития; она
подразделяется на предлых (профессионально-технического, высшего образования и др.);
3. (Пенни, и,паи педагогика - дефектология, изучающая особенности развития, обучения и воспитания аномальных детей.
Которая в свою очередь распадается на ряд отраслей: вопросами воспитания и обучения глухонемых и глухих детей занимается
сурдопедагогика, слепых и слабовидящих - тифлопедагогика, умственно отсталых - олигофренопедагогика, детей с
расстройствами речи при нормальном слухе - логопедия;
4. Частная методика, исследующая специфику применения общихзакономерностей обучения к преподаванию определённого
предмета (иностранного языка, математики, биологии, физики, химии и др.);
5. История педагогики, изучающая развитие педагогических идей и практики воспитания в различные исторические эпохи.
Интенсивно развиваются, как самостоятельные, такие отрасли педагогической науки, как педагогика профтехобразования, педагогика высшей школы, военная педагогика, исправительно-трудовая педагогика. Складываются такие части педагогики, как школоведение, педагогика семейного воспитания, педагогика детских и юношеских организаций, педагогика культурно-просветительной работы.
Итак, педагогическая наука - это сгусток многовекового опыта обучения и воспитания подрастающих поколений. Педагогическая наука - это результат многолетних исследований закономерностей формирования всесторонне и гармонически развитой личности. Знание педагогической науки помогает в каждом конкретном случае избирать оптимальные педагогические решения.
Давний спор о том, что такое педагогика - наука или искусство, разбивается о практику. Испытание практикой подтверждает многократно: без глубокого знания науки воспитания не развивается искусство воспитывать. Знание закономерностей обучения и воспитания, овладение методами педагогического процесса - основа учительского мастерства. К усвоению педагогики надо подходить как к научно - познавательной деятельности, на базе которой может и должно развиваться педагогическое искусство как неотъемлемый элемент педагогической деятельности. А педагогом может быть далеко не каждый. Это должен быть человек имеющий призвание, призыв, внутреннее осознание того, что это его путь — путь поиска, постоянного беспокойства, путь сомнений необыкновенной требовательности к себе, путь упорного, каждодневного труда.
В истории искусства формирование каждого художественного направления происходит вместе со становлением педагогической системы, формулирующей его принципы. Вносимое общественной жизнью новое содержание рождает не только новое искусство, но и соответствующую ему художественную педагогику, собственно школу. Задача школы заключается в том, чтобы активно способствовать утверждению породившего ее художественного направления, и она успешно разрешается тогда, когда в самой школе складывается метод, полностью отвечающий потребностям нового искусства и дающий возможность воспитывать поколения художников, продолжающих выдвинутые идейные и творческие принципы.
В развитии каждой педагогической системы можно проследить эволюцию двух ее сторон: метода, наиболее подвижной и революционной части, и более консервативного ремесла художника, узкопрофессиональной стороны обучения.
Метод, чутко реагируя на всякое движение искусства, является первым показателем существа тех положений, которые пропагандируются школой. По методу можно судить о ее прогрессивности или отсталости. Высокоплодотворная школа неизменно бы​вает теснейшим образом связана с передовым направлением в искусстве.
Школа — это фундамент, на котором художник начинает свою самостоятельную творческую жизнь.
2. Основные категории педагогики; воспитание, образование, обучение, их взаимодействие в едагогическом процессе.
Основные педагогические понятия, выражающие научные обобщения, принято называть также педагогическими категориями. К
основным педагогическим категориям относятся воспитание, образование, обучение.
Формирование личности человека- это процесс её становления под влиянием многочисленных факторов, природных и общественных,
внешних и внутренних, действующих стихийно и согласно определенным правилам, с применением определенных средств.
Воспитание - есть один из факторов формирования личности. Оно заключается в том, что люди хотят теми или иными средствами
достигнуть определенной цели - развивать и образовывать у воспитанника определённые качества. Качественное своеобразие
воспитания, в отличие от других факторов формирования личности, состоит в том, что воспитатель сознательно ставит определенную
цель и, стремясь достигнуть этой цели, находит средства, ведущие к её осуществлению.
Таким образом, воспитание - это целенаправленный и организованный процессформирования личности.
В широком педагогическом смысле воспитание - это специально организованное, целенаправленное и управляемое воздействие
колектива, воспитателей на воспитуемого с целью формирования у него заданных качеств, осуществляемое в учебно-воспитательных
учереждениях и охватывающее весь учебно- воспитательный процесс.
В узком смысле воспитание - это процесс и результат воспитательной работы, направленной на решение конкретных воспитательных
задач.
Там, где есть воспитание, учитываются движущие силы развития, возрастные, типологические и индивидуальные особенности
воспитуемых. Там, где есть воспитание, на полную мощность используются положительные и ослабляются отрицательные влияния
микросреды. Там, где есть воспитание, человек раньше оказывается способным к самовоспитанию.
Процесс воспитания направлен на формирование социально важных качеств личности, на создание и расширение круга её отношений к
окружающему миру - к обществу, к людям, к самому себе. Чем шире, разнообразнее и глубже система отношений личности к
различным сторонам жизни, тем богаче её собственный духовный мир.
К числу важнейших и наиболее общих педагогических понятий относятся также образование и обучение. Под образованием мы
понимаем такую сторону воспитания, которая состоит в овладении системой научных и культурных ценностей, накопленных
человечеством, в овладении системой познавательных умений и навыков, формирования на их основе мировоззрения, морали,
поведения, нравственных и других качеств личности, развития её творческих сил и способностей, подготовку к общественной жизни, к
труду. В содержание образования включаются все элементы социального опыта.
Образование- система накопленых в процессе обучения знаний, умений,навыков, способов мышления, которыми овладел
обучаемый.Получение образования сведетельствует об овладении заданным объемом систематизированных знаний, умений в
определенной области и достижений необходимых для выполнения профессиональных действий уровня самостоятельного мышления.
Главные критерии образованности - системность знаний и сстемность мышления, проявляющиеся в том, что человек способен
самостоятельно восстанавливать недостающие звенья в системе знаний с помощью логических рассуждений.
Ведущую роль в осуществлении образования играет систематическое обучение, которое осуществляется в определённой организации
под руководством специально подготовленного лица (учителя, воспитателя, руководителя, инструктора). Обучение представляет собой
целостный педагогический процесс, в ходе которого решаются задачи образования, осуществляется воспитание и развитие учащихся.
Обучение - это специально организованный, целенапрвленый и управляемый процесс взаимодействия учителей и учеников. Его цель -
усвоение знаний, умений, навыков, формирование мировоззрения,развитие умственных сил и потенциальных возможностей
обучаемых, закрепление навыков самообразования.
Основу обучения составляют знания, умения и навыки, выступающие со стороны преподавателя в качестве исходных (базовых)
компонентов содержания, а со стороны учеников - в качестве продуктов усвоения.
Процесс этот, прежде всего двусторонний. С одной стороны, в нем выступает обучающий (педагог), который излагает программный
2
материал и руководит этим процессом, а с другой - обучающиеся, для которых данный процесс принимает характер учения, овладения изучаемым материалом. Совместная их деятельность направлена на глубокое и прочное усвоение научных знаний, вырабатывание умений и навыков, применение их на практике, развитие творческих способностей, формирование материалистического мировоззрения и нравственно-эстетических взглядов и убеждений.
Обучение должно быть доступным данному классу, возрасту, уровню pa-вития. А доступным является все то, что основано на имеющихся в сознании ребенка знаниях, полученных в процессе обучения, семейного воспитания, непосредственного отражения природных и общественных явлений, общения со взрослыми и сверстниками, в чтении, телевизионных передачах, кинофильмах. Основные понятия педагогики, как и явления, которые в них отражаются, неотделимы друг от друга, они перекрещиваются, частично совпадают и взаимно связаны в едином и целостном педагогическом процессе. Поэтому при их характеристике необходимо всегда видеть главную функцию каждого понятия и именно на этой основе отличать его от других категорий.
3 билет.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕТОДОВ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ИССЛЕДОВАНИЙ В ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ, КЛАССНОГО
РУКОВОДИТЕЛЯ.
В настоящее время педагогические исследования осуществляются с помощью целой системы разнообразных методов. К ним относятся:
педагогическое наблюдение, исследовательская беседа, изучение школьной документации и продуктов деятельности учащихся,
педагогический эксперимент, изучение и обобщение передового педагогического опыта, социологические методы исследования
(анкетирование, рейтинг, метод компетентных оценок), методы математической статистики, теоретический анализ педагогических идей
и др. Попытаемся кратко рассмотреть сущность этих методов.
Педагогическое наблюдение. Этот метод применяется в процессе практически любого педагогического исследования, что вполне
естественно. Изучение педагогических явлений требует от исследователя их непосредственного наблюдения, накопления и фиксации
фактического материала, относящегося к педагогической работе.
Исследовательская беседа. С помощью этого метода ученый выясняет мнение и отношение как воспитателей, так и воспитуемых к тем
или иным педагогическим фактам и явлениям и тем самым пытается составить более глубокое представление о сущности и причинах
этих явлений.
Изучение школьной документации и продуктов деятельности учащихся. При исследовании многих педагогических явлений большое
значение имеет изучение школьной документации и продуктов деятельности учащихся. Так, изучая стимулирующую роль оценки
знаний учащихся и их успеваемость, нельзя обойтись без анализа классных журналов, ведомостей успеваемости за прошедшие годы
обучения.
Педагогический эксперимент. Сущность эксперимента (от лат. experimentum — проба, опыт) как метода исследования заключается в
специальной организации педагогической деятельности учителей и учащихся с целью проверки и обоснования заранее разработанных
теоретических предположений, или гипотез. Когда гипотеза или предположение находят свое подтверждение на практике,
исследователь делает соответствующие теоретические обобщения и выводы.
В зависимости от целевых установок различают следующие виды экспериментов: констатирующий, созидательно-преобразующий и
контрольный. В чем их сущность?
Констатирующий эксперимент проводится обычно в начале исследования и имеет своей задачей выяснение дел в школьной практике
по той или иной изучаемой проблеме.
Созидательно-преобразующий эксперимент. Сущность его заключается в том, что ученый разрабатывает гипотезу исследования или,
иначе говоря, теоретические основы и конкретные методические меры по решению исследуемой проблемы. Он создает новую
психологическую ситуацию с тем, чтобы преобразовать состояние дел в лучшую сторону. Если результаты оказываются
эффективными, а гипотеза подтверждается, то полученные данные подвергаются дальнейшему теоретическому анализу и делаются
необходимые выводы.
Дальнейшим этапом исследования этой проблемы является проверка полученных выводов и разработанной методики в массовой
школьной практике. Эта задача решается с помощью контрольного эксперимента, сущность которого заключается в применении
апробированной методики в работе других школ и учителей. Если он подтверждает сделанные выводы, исследователь обобщает
полученные результаты, которые и становятся теоретическим и методическим достоянием педагогики.
Особое место в методике педагогических исследований занимает естественный эксперимент, создателем которого является известный
русский психолог А.Ф. Лазурский (1874—1917). Суть его состоит в том, что исследователь, анализируя те или иные педагогические
явления, стремится создавать педагогические ситуации таким образом, чтобы они не нарушали привычного хода деятельности
учащихся и учителей и в этом смысле носили естественный характер.
Изучение и обобщение передового педагогического опыта.
Этот метод основан на изучении и теоретическом осмыслении практики работы лучших школ и учителей, успешно осуществляющих
обучение и воспитание. Речь идет о том, что эмпирически (от греч. empiric —опыт), т.е. опытным путем, учителя нередко подходят к
важным методическим позитивным результатам, которые зачастую не были известны в педагогике. Если эти новшества не будут
обобщены и под них не будет подведена теоретическая основа, они так и останутся достоянием одиночек.
4. Педагогическая культура учителя-воспитателя. Требования к личности учителя искусства.
первое требование к профессиональному педагогу - наличие педагогических способностей. Педагогическе способности - качество
личности, интегрирование выражающееся в склонностях к работе с детьми, любви к детям, получения удовольствия от общения с
ними.
Выделены главные группы способностей :
1) организаторские - умение учителя сполотить учащихся, занять их, разделить обязанности, спланировать работу, подвести итоги
сделанному и т.д.;
2) дидактические - умение подобрать и подготовить материал, наглядно, доступно, ясно, выразительно, убедительно и последовательно
изложить учебный материал,стимулировать развитие познавательных интересов и духовных потребностей, повышать учебно-
познавательную активность и т.д.;
3) перцептивные - проявляющиеся в умении проникать в духовный мир воспитуемых,обьективно оценивать их эмоцональное
состояние,выделять особенности психики;
4) комуникативные способности проявляются в умении учителя устанавливать педагогически целесообразные отношения с учащимися,
их родителями, коллегами, руководителями учебного заведения;

5) суггестивные способности заключаются в эмоционально-волевом влиянии на обучаемых;
6) исследовательские способности, проявляющиеся в умении познать и объективно оценить педагогические ситуации и процессы;
7) научно-познавательные, сводящиеся к способности усвоения научных знаний в избранной отрасли.
Важными профессиональными качествами педагога также являются трудолюбие, работоспособность, дисциплинированность, ответственость, умение поставить цель, избрать пути ее достижения, организованность, настойчивость, систематическое и планомерное повышение своего профессионального уровня, стремление постоянно повышать качество своего труда. Через эти требования педагог реализуется как работник, выполняющий свои обязанности в системе производственных отношений.
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но, кроме того, особо важны человеческе качества педагога, которые становятся профессионально значимыми предпосылками создания
благоприятных отношений в учебно-воспитательном процессе. В ряду этих качесв - человечность, доброта, справедливость,
терпеливость, порядочность, честность, ответственность, обязательность, объективность, щедрость, уважение к людям, высокая
нравственность, оптимизм, эмоциональная уравновешенность, потребность в общении, интерес к жизни воспитанников,
доброжелательность, самокритичность, дружелюбие, сдержанность, достоинство, патриотизм, принципиальность, отзывчивость,
эмоциональная культура и многие другие.
Обязательное для учителя качество - гуманизм, т.е. отношение к растущему человеку как к высшей ценности на земле, выражение
этого отношения в конкретных делах и поступках. Гуманные отношения слагаются из интереса к личности учащегося, из сочуствия к
ученику, помощи ему, уважения его мнения, состояния особенностей развития, из высокой требоватеьности к его учебной деяельности
и озабоченности развития его личности.
Профессионально необходимыми качествами учителей являются выдержка и самообладание. Профессионал всегда обязан сохранить за
собой ведущее положение в учебно-воспитательном процессе.
Душевная чуткость в характере учителя - своеобразный барометр, позволяющий ему чуствовать состояние учащихся, их настроение,
вовремя приходить на помощь тем, кто в ней больше всего нуждается.
Неотъемлемое профессионаьлное качество учителя - справедливость. Кроме того, воспитатель обязан быть требовательным.
Нейтрализовать сильное напряжение, присутствуещее в педогогическом процессе, помогает воспитателю чуство юмора. Недаром
говорят: веселый педагог обучает лучше угрюмого.
Отделено следует сказать о профессиональном тактк педагога как особом роде умения строить свои отношения с воспитанниками.
Педагогический такт - это соблюдеение чуства меры в общении с учащимися. Такт - это концентрированное выражение ума, чуства и
обшей культуры воспитателя.
Что понимается под мастерством учителя?
По мнению Л.В. Кузьминой, уделяющей в своих работах большое внимание гармоничному развитию школьника, формированию его
духовного мира - интеллекта, эмоций, воли творческого потенциала, - это продуктивное решение педагогических задач, система и
последовательность педагогически целесообразных действий, умение реализовать педагогическую систему знаний в работе с
учащимися. Уровень продуктивности деятельности педагога связан с такими свойствами, как остроумие, изобретательность,
критичность, последовательность, креативность. Мастерство определяется умением обобщать собственную практику, анализировать
урочную и внеурочную деятельность.
Современный урок в школе с углубленным изучением предметов художественно-эстетического цикла (ХЭЦ) - это урок, где на первое
место должно выходить личностное развитие ребенка, развитие его интеллектуальных и творческих способностей.
От мастерства и профессионализма учителя дисциплин ХЭЦ (литература, музыка, ИЗО, МХК, театр) зависит адаптация ребенка в
окружающем его обществе (классе, школе, неформальном коллективе), его самоосознание и самопознание, эмоциональный и
психологический комфорт, самореализация (развитие творческих и интеллектуальных способностей, личностного <Я>).
Образ учителя и уроки гуманитарного цикла могут служить средством релаксации детей, особенно в трудный подростковый период.
Ведь цель уроков искусства - выстроить внутренний диалог, <прожить> ситуацию и стать творцом. А это возможно только в процессе
общения, совместной деятельности.
Одной из ведущих форм такой деятельности является <проживание> через инсценировку и театрализацию. Коллективное общее дело
сплачивает ребят до уровня толерантного отношения друг к другу, а раскованность достигает значительного уровня.
Процесс развития личности происходит не только эмоциональным путем. Благодаря методу "точечного взрыва", в основе которого
лежит событие-переживание, развитие личности носит целостный характер. Учитель предметов гуманитарного цикла должен уметь
управлять этим методом.
5. Современная школа. Новые виды образования и обучения.
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Обучение-это специально организованный .управляемый процесс взаимодействия учителей и учеников.направленный на усвоене
знаний, умений и навыков, формирование мировоззрения, развитие умственных сил и потенциальных возможностей обучаемых,
закрепление наыков самообразования в соответствии с поставленными целями.
Формы обучения-своеобразная конструкция учебного процесса,внешнеее выражение деятельности педагогов и учящихся.Они как и
методы классифицируются по разным основаниям:
-по кол-ву обучаемых( массовые, коллективные, груповые, микрогрупповые и индивидуальные).
-по месту проведения учебного процесса: шкоьлные, аудиторные(уроки, лекции, семинары, работа в мастерских и лабораторных).
-внешкольные, внеаудиторные( домашняя работа, экскурсии, практика на предприяиях и др.).
по родолжительности.
Наиболее распространенной формой обучения в школе является урок как структурная единица классно-урочной системы.Признаки
этой системы:
-урок - единица дидакического цикла и форма организации обучения, длительностью 45минут.
· урок, как правило, посвящен одному учебному предмету, и все учащиеся работают под руководством учителя.

· учитель организует процесс передачи и усвоения учебного материала, оценивает результаты учебы уч-ся и уровень обучаемости
каждого уч-ка.
-класс - основная организационная форма объединения уч-ся приблизительно одного возраста и уровня одготовки.
-класс работает по единому учебному плану и программам согласно школьному расписанию.
-учебный год определяется учебными четвертями и каникулами, каждый учебный день оределяется количеством уроков по расписанию
и временем на перерывы занятий.
-учебный год заканчивается итоговой отчетной работой по каждой учебной дисциплине,а обучение в школе сдачей выпускных
экзаменов.
В свою очередь сами уроки разделяются на:
-комбинированные (смешанные)
· уроки изучения новых знаний и формирования новых умений,

· уроки обобщения и систематизации изученного,
-уроки контроля и корекции знаний и умений,

· уроки практического приминения знаний и умений.
Признаки лекционно-практической системы обучения :
-Лекция - основная форма передачи большого объема систематизированной информации.продолжи i ельностью 90минут. Она призвана
дать целостное, отчетливое и доказательное представление об изучаемой проблеме.
-Практическое занитие - форма организации, направленая на углубление знаний, их закрепление под руководством преподавателя.
-в основе обучения в вузе лежит самостоятельная деят-ть студентов.
-учебная группа - основная форма организации студентов, совокупность учебных групп представляет сообй курс обучения в
вузе,который рабоает по единому учебному плану и програмам согласно расписанию учебных занятий.
-учебный год делиться на 2семестра, зачетно-экзаменационный ериод и каникулы.
-
каждый семестр завершается сдачей зачетов и экзаменов.
Помимо лекций, семинаров и практических занятий в вузе применяются :
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· экскурсия - форма обучения, соединяющая теорию и практику, позволяющая окунуться в реальную жизнь и подкрепить узученную
теории непосредственным восприятием.

· конференция - форма обучения, позволяющая студентам основательно и научно обсуждать проблемы и зарание подготорвленные
выступления.
· тренинг - форма обучения, позволяющая доводить осваиваемое профессионаьлное действие до совершенства, до форммирования
навыка.
■
—
-

· игра,форма практического обучения, имитирующая профессионаьлную деятеьлность и систему отношений в рамках этой деят-ти,
позволяющая орабатывать профессиональные навыки, развивать умения, способности эффективного дейсвия в нестандартных
ситуациях и развивать мышление.
· внеклассная работа. Олимпиады, кружки.и т.п. должны способствовать наилучшему развитию индивидуальных способностей уч-ся.
В связи с развитием дистанционного обучения в последнее время появились новые формыорганизации учебной деят-ти - формы
дистанционного обучения.в этом случае новые формы отвечают тем же задачам,что и тарадиционные,но осуществляются путем
использования новейших информационных технологий (телефон .компьютер, интернет,видео, CD- носители).

Все формы обучения призваны выполнять основные педагогические функции : обучающую, образовательную.развивающую и воспитательную.
Современные концепции обучения.
современная концепция(теория) обучения представляет собой систему обобщенных научных взглядов и положений, раскрывающих суть, содержание, методику и организацию учебного процесса. Несмотря на их различия, их главной целью является - овладение обучаемыми системой знаний, формирование у них определенных навыков и умений, для усешного практического причинения. Ассоциативно-рефлекторная концепция обучения в основе всоей имеет научные положения И.М,сеченова и И.П,Павлова об условно-рефлекторной деятельности коры гоолвного мозга. В ней постоянно образуются новые условно-рефлекторные связи (ассоциации) между разнообразными системами раздражиелей и реакций. Исходя из этого процесс обучения можно представить как совокупность раздражителей (целенаправленных педагогических воздействий) и реакций (познавательных ействий обучаемых), а усвоение знаний навыков и умеий - как процесс образования разнообразых систем ассоциаций.
Таким образом, в рамках этой теории обучаемые могут усвоить большой обьем теоретических знаний, являющихся базисом для решения практических задач, добиться развития разнообразных приемов умственных действий и закрепить их с помощью упражнений, проявить активное отношение к познавательной деятельности.
Теория поэтапного формирования умственных действий (П.Я.Гальперин,Д.Б.Эльконин, Н.Ф.Талызина и др.)В ее основе лежат следуйщие положения.Знания, умения и навыки могут быть освоены без деятельности человека. В ходе рактической деят-ти у человека формируется ориентировочная основа как система представлений о цели, плане, средствах выполняемых или предстоящих действий, причем, чтобы безошибочно эти действия осуществить ему необходимо сосредоточить свое внимание на наиболее важном в деятельности, чтобы желаемое не выпустить из под контроля. Следовательно, обучение должно строиться в соответствии с ориентировочной осеовой выполнения действия, которое должно быть усвоено обучаемым.
Данная теория позволяет сокращать время формирования навыков и умений за счет показа образцового выполнения действий,достигать их высокой автоматизации, обеспечить контроль качества всего действия и его отдельных операций. Проблемное обучение, представляет собой совокупность взаимосвязанных методов и средств, которые направлены на самостоятельное добывание знаний путем решения учебных проблем, формирование творческого мышления и познавательных интересов уч-ся. Проблемное обучение раскрывается через постановку и разрешение учеником проблемного вопроса, задачи и ситуации. Важным этапом проблемного обучения являете создание проблемной ситуации.которая должна вызывать мыслительные затруднения.Педагогическими условиями успешного проблемного обучения являются : создание познавательных трудностей, соотвествуюших интелектуальным способностям обучаемых, обеспечение их совокупностью знаний по предметному содержанию проблемной ситуации и формирование у уч-ся оерационных умений решения проблемных задач.
Концепция проблемно-деятельностного обучения. Ее суть закоючается в том, что в процессе учебно-познавательной деят-ти создаются специальные условия, в которых обучаемые опираются на риобретенные знания, самостоятельно обнаруживают и осмысливают учебные и профессиональные проблемы, мысленно и практически действуют в целя поиска и обенования наиболее подходящих вариантов для его решения.
Образование-это результат обучения.это обьем сстематизированых знаний, умений, навыков, способов мышления, которыми овладел обучаемый.
В зависимости от обьема полученных знаний и достигнутого уровня самостоятельности мышления различают начальное, среднеее и высшее образование. По характеру направленности образование подразделяется на общее, профессиональное и политехническое. Структура системы образования.
Общее образование дает знание основ наук о природе, обществе, человеке, формирует диалектико-материалостическое мировоззрение, развивает познавательные способности. Общее образование дает понимание основных закономерностей развития в окружающем человека мире, необходимые каждому человеу учебные и трудовые умения, разнообразные практические навыки. Политехническое образование знакомит человека с основными принципами современного роизвоства, вырабатывает навыки обращения с простейшими орудиями труда, которые рименяются в быту и повседневной жизни.
1) Дошкольные образовательные учереждения. Их оенвная задача заключается во всестороннем развитии детей.укреплении их
здоровья, привитии элементарных трудовых навыков.эстетическом воспитании и подготовке днтей к школе.
2) Общеобразовательная школа. Ведущее место в системе народного образования занимает общеобразовательная школа. До недавнего
времени она была единой для всех регионов страны. Но демократические преобразования общества стали основанием для выделения в
отдельные виды общеобразовательных традиционных школ, школ с углубленным изучеием предметов, гимназий (более широкое
образование), лицеев ( более высокий уровень интелекта у детей, направление по способностиям), колледжсй(профессиональная
направленость).При этом независимо от вида общеобразовательного учереждения в них выделяются ступени начального общего,
основного общего и полного общего образования.
-начальная ступень школы.от7 до 11 лет.традиционна школа элементарной грамотности. -Основное общее образование. от12 до 15лет.
-полное общее образование Период ранней юности. от15 до 18 лет. готовит выпускников к поступлению в высшие учебные заведения.
3) Профессиональное образование делиться на начальное (ПТУ.или училища данногоуровня), среднее профессиональное
(техникумы,колледжи,средниеспециальные училища) и высшее профессиональное образование( университет,институт, консерватория,
академия).

4) послевузовское образование.аспирантура, ординатура(медицина),адьюнтура(военные).
5) Дополнительное образование.Удовлетворение образовательных потребностей личности, общества, (музыкальные, художественные,
спортивные школы, различные студии, кружки, дома творчества и т.д.)повышение квалификации или получение новой
квалификации(курсы,институты повышения квалиф.,индивидуальное обучение).
Формы получения образования:
-очная форма образования(основной вид деятельности - учеба),
-заочная форма(основной вид деятельности - работа,учеба такого плана обычно связана с работой).
-дистанционное обучение,
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-домашнее,семейное образование,
-экстерное образование (ускоренное образование.самостоятельное).
-самообразование.
6. Личность подростка. Учет особенностей и ротиворечий его общего и художественного развития.
Высшей ценностью нашего общества является человек. Внимание к воспитанию человека, забота о всестороннем развитии его способностей, совершенствование личных качеств входит в круг проблем современного общества.
Существование индивидуальных различий между людьми - факт очевидный. Необходимость индивидуального подхода вызвана тем обстоятельством, что любое воздействие на ребенка преломляется через его индивидуальные особенности, через «внутренние условия», без учета которых невозможен по-настоящему действенный процесс воспитания.
Возрастные роли человеческого фактора в развитии нашего общества поставило вопрос об «индивидуальной работе как важной форме воспитания».
Индивидуальный подход нацелен в первую очередь на укрепление положительных качеств и устранения недостатков. При умении и своевременном вмешательстве можно избежать нежелательного, мучительного процесса перевоспитания. Индивидуальный подход требует от педагога большого терпения, умения разобраться в сложных проявлениях поведения. Индивидуальный подход является органической частью педагогического процесса, он помогает вовлечь всех детей в активную деятельность по овладению программным материалом.
В педагогики принцип индивидуального подхода должен пронизывать все звенья воспитательной и учебной работы с детьми разных возрастов.
Для формирования личности имеют большое значение особенности высшей нервной деятельности человека: темперамент сказывается на активности, работоспособности, легкости приспособления к изменяющимся условиям, уравновешенности поведения Личностное развитие человека несет на себе печать его возрастных и индивидуальных особенностей, которые необходимо учитывать в процессе воспитания. С возрастом связан характер деятельности человека, особенности его мышления, круг его запросов, интересов, а также социальные проявления. Вместе с тем каждому возрасту присущи свои возможности и ограничения в развитии. Так, например, развитие мыслительных способностей и памяти наиболее интенсивно происходит в детские и юношеские годы. Если же возможности этого периода в развитии мышления и памяти не будут в должной мере использованы, то в более поздние годы уже трудно, а иногда и невозможно наверстать упущенное. В то же время не могут дать эффекта и попытки слишком забегать вперед в воздействии на физическое, умственное и нравственное развитие ребенка, без учета его возрастных возможностей.
Многие педагоги обращали внимание на необходимость глубокого изучения и правильного учета возрастных и индивидуальных особенностей детей учитывать в процессе воспитания.
Средний школьный возраст (от 11-12 до 15 лет) - переходный от детства к юности. Он совпадает с обучением в школе второй ступени (V-IX) классы и характеризуется общим подъемом жизнедеятельности и глубокой перестройкой всего организма. Наблюдается усиленный рост тела в длину. Продолжается процесс окостенения скелета, кости приобретают упругость и твердость. Значительно возрастает сила мышц. Развитие внутренних органов неравномерно, рост кровеносных сосудов отстает от роста сердца, что приводит к нарушению ритма его деятельности и учащению сердцебиения. Легочный аппарат подростка развивается недостаточно быстро. Дыхание подростка учащенное. Неравномерность физического развития детей среднего школьного возраста оказывает влияние на их поведение. Характерная особенность подросткового возраста - половое созревание организма.
Половое созревание вносит серьезные изменения в жизнедеятельность организма, нарушает внутреннее равновесие, вносит новые переживания.
В подростковом возрасте продолжается развитие нервной системы. Возрастает роль сознания. Улучшается контроль коры головного мозга над инстинктами и эмоциями. Однако процессы возбуждения все еще преобладают над процессами торможения, поэтому для подростков характерна повышенная возбудимость.
Восприятие подростка более целенаправленно, планомерно и организовано, чем восприятие младшего школьника. Характерная черта внимания учеников среднего школьного возраста — это специфическая избирательность. В подростковом возрасте происходят существенные сдвиги в мыслительной деятельности. Мышление становится более систематизированным, последовательным, зрелым. Развитие мышления происходит в неразрывной связи с изменением речи подростка. В ней заметна тенденция к правильным определениям, логическим обоснованиям, доказательным рассуждением. В подростковом возрасте идет интенсивное нравственное и социальное формирование личности. В зависимости от того, какой нравственный опыт приобретает подросток, будет складываться его личность. Педагогам нужно нравственно осмыслить особенности развития и поведения современного подростка, уметь поставить себя на его место в сложнейшие и противоречивые условия реальной жизни.
В старшем школьном возрасте в основных чертах завершается физическое развитие человека: заканчивается рост и окостенение скелета, увеличивается мышечная сила, ребята выдерживают большие двигательные нагрузки. Устанавливается кровяное давление, ритмичнее работают железы внутренней секреции. В старшем школьном возрасте заканчивается первый период полового созревания. Усиленная деятельность щитовидной железы, вызывающая у подростка повышенную возбудимость, значительно ослабляется. Продолжается функциональное развитие головного мозга и его высшего отдела — коры больших полушарий. Идет общее созревание организма.
Юношеский возраст - это период выработки мировоззрения. Убеждений, жизненного самоопределения и самоутверждения, бурного роста самосознания, активного осмысления будущего. Nib     .У старшеклассников ярко выражено избирательное отношение к предметам. Это определяет развитие и функционирование
психических процессов. Восприятие характеризуется целенаправленностью, внимание - произвольностью и устойчивостью, память -
логическим характером. Мышление старшеклассников отмечается более высокий уровень обобщения и абстрагирования.
Нравственные и социальные качества старшеклассников формируются ускоренными темпами. Этому способствует не только
синзетивный период нравственной зрелости, но и новая обстановка: изменение характера деятельности, положения в обществе и
коллективе, интенсивность общения.
В юношеском возрасте появляется усиленный интерес к этическим проблемам. Первая любовь не только вносит сильные переживания
в жизнь молодых людей, но заставляет практически решать многие непростые вопросы.
У старшеклассников усиливаются сознательные мотивы поведения. Важное значение имеет статус личности в коллективе, характер
общения и отношений между членами коллектива.
Жизненные планы, ценностные ориентации старших школьников, стоящих на пороге выбора профессии, отличаются резкой
дифференциацией по интересам и намерениям, но совпадают в главном - каждый хочет занять достойное место в жизни, получить
интересную работу, хорошо зарабатывать, иметь счастливую семью.
Таким образом, развитие и формирование человека проходит ряд этапов, каждый из которых характеризуется своими особенностями и
закономерностями. Педагог успешно выполняет задачи воспитания, образования, обучения, если его деятельность основана на
глубоком понимании возрастных этапов развития человека; на видении его внутреннего мира.
Критериями возрастного развития являются анатомические, физиологические, психологические, педагогические и физические
показатели состояния организма.
Педагогический критерий возрастного развития характеризуют возможности воспитания и образования, обучения в разные периоды
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жизни ребенка.
Изучение индивидуальных особенностей детей требует значительного времени и систематических наблюдений. С этой целью педагогу
необходимо вести дневник, записывая в нем особенности поведения воспитанников, делая периодически краткие обобщения
результатов наблюдения.
8. Проблема цели воспитания в педагогике.Учебно-воспитательные задачи учителя ИЗО,МХК,классного руководителя.
4,гг
;
Воспитание имеет исторический характер. Оно вознокло вместе с человечеством, развивалось вместе с обществом, отвечая его
традициям и требованиям. В наше время на воспитание влияет семья, общество, информационные каналы, литература, искусство,
трудовые коллективы,органы равопорядка.
Воспитание - это целенаправленное взаимодействие педагога и воспитанника с целью формирования ее к самостоятельной жизни,
участию в общественной, культурной и производственной деятельности.
воспитание в широком педагогическом смысле - это специально организованное, целенаправленное и управляемое воздействие
колектива, воспитателей на воспитуемого с целью формирования у него заданных качеств, осуществляемое в учебно-воспитательных
учереждениях и охватывающее весь учебно- воспитательный процесс.
В узком смысле воспитание - это процесс и результат воспитательной работы, направленной на решение конкретных воспитательных
задач.
Там, где есть воспитание, учитываются движущие силы развития, возрастные, типологические и индивидуальные особенности
воспитуемых. Там, где есть воспитание, на полную мощность используются положительные и ослабляются отрицательные влияния
микросреды. Там, где есть воспитание, человек раньше оказывается способным к самовоспитанию.
Процесс воспитания направлен на формирование социально важных качеств личности, на создание и расширение круга её отношений к
окружающему миру — к обществу, к людям, к самому себе. Чем шире, разнообразнее и глубже система отношений личности к
различным сторонам жизни, тем богаче её собственный духовный мир.
Идеальная цель воспитания - обеспечить каждому человеку всестороннее и гармоничное развитие, это воспитание и формирование
такой личности,которая сочетает в себе физическое совершенство, духовное богатство и моральную чистоту, рационально проявляет
свои психологические качества, способна достигать поставленные цели.
Цель воспитания - это система решаемых воспитательных задач,это определяющая характеристика воспитательной системы.
Задачи воспитания:
· целостное формирование личности с учетом цели всестороннего, гармоничного развития,

· формирование нравственных качеств личности с учетом общечеловеческих ценностей, социально-ориентированной мотивации,
гармоничности, интелектуальной, эмоциональной и волевой сфер развития личности.

· приобщение школьников к общественным ценностям в области науки, культуры, искусства.

· развитие склонностей, способностей и интересов личности с учетом ее возможностей, желаний и социальных требований.

· организация познавательной деятельности школьников, развивающее индивидуальное и общественное сознание.

· организация личностной и социально ценной многообразной деятельности, стимулирующей формирование обусловленных целью
воспитания качеств личности.
· развитие важнейшей социальной функции личности - общения в изменяющихся условиях трудовой деятельности и повышения
социальной напряженности.

Реальная задача - способствовать умственному, нравственному, эмоциональному и физическому развитию личности, своевременно
раскрывать ее творческие возможности, формировать гуманистические отношения, обеспечивать разнообразные условия для расцвета
индивидуальности ребенка с учетом его возрастных особенностей.
В процессе воспитания педагог должен решать задачи нравственного, эстетического ,этического умственного и физического
воспитания.
Учебно-воспитательные задачи учителя ИЗО.МХК.
· усвоение определенного объема научных знаний

· формирование научного мировоззрения,

· развитие умственных сил, способностей и дарований, познавательных интересов.

· творческое освоение мира,

· формирование нравственых понятий, суждений и чуств,убеждений, наввыков, ривычек поведения, соответствующи нормам общества.

· развитие нравственных качеств личности (честности, справедливоси,долга, порядочности и т.д.).

· формирование эстетических взглядов и чуств,воспитание эстетической культуры, овладение культурным наследием общества

· развитие потребности строить жизнь по законам красоты,

· приобщение к прекрасному в жизни, труде, природе,

· формирование эстетического идеала.

По мнению Л.В. Кузьминой, уделяющей в своих работах большое внимание гармоничному развитию школьника, формированию его духовного мира - интеллекта, эмоций, воли творческого потенциала, - это Продуктивное решение педагогических задач, система и последовательность педагогически целесообразных действий, умение реализовать педагогическую систему знаний в работе с учащимися. Уровень продуктивности деятельности педагога связан с такими свойствами, как остроумие, изобретательность, критичность, последовательность, креативность.
_От мастерства и профессионализма учителя дисциплин ХЭЦ (литература, музыка, H3Of MXK, театр) зависит адаптация ребенка в окружающем его обществе (классе, школе, неформальном коллективе), его самоосознание и самопознание, эмоциональный и психологический комфорт, самореализация (развитие творческих и интеллектуальных способностей, личностного <Я>). Образ учителя и уроки гуманитарного цикла могут служить средством релаксации детей, особенно в трудный подростковый период. Ведь цель уроков искусства - выстроить внутренний диалог, <прожить> ситуацию и стать творцом. А это возможно только в процессе общения, совместной деятельности.
9.Содержание образованияв современной школе:гуманитаризации.дифференциации и интеграции.Место и роль предметов художественно-эстетического цикла.
Одним из осн. средств развития личности и формирования ее базовой культурыры выступает содержание образования. Содержание образования - педагогически адаптированная система знаний,умений,Навыков, опыта творческой деятельности и опыта эмоционально волевого отношения, усвоение которых призвано обеспечить формирование всесторонне развитой личности, способной к воспроизводству (сохранению) и развитию материальной и духовной культуры общества. Содержание образ-я определяется целями и задачами образ-я. Факторы, влияющие на формирование содержания образования:
1. Заказ общества.
2. Степень удовлетворенности содержанием образования, принципы научности.
З.Возрастные и индивидуальные особенности учащихся, их оптимальные возможности.
4.   Потребности личности в образовании.
Принципы отбора содержания:
1. Принцип соответствия содержание образ-я требованиям развития общества, науки, культуры.
2. Принцип единой содержательной и процессуальной стороны обучения при отборе содержания общ. образ-я отвергает
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одностороннюю, предметно-научную его ориентацию (необходимо учитывать принципы и технологии его передачи и усвоения).
3. Принцип структурного единства содержания образ-я на разных ур-нях его формирования предполагает согласованность таких
составляющих, как теоретическое представление, уч. предмет, уч. материал, пед. деят-ть, личность у.
4. Принцип гуманитаризации связан с созданием условий для акт. творч. и практич. освоения у общечеловееской к-ры.
5. Принцип фундаментализации содержания требует интеграции гуманитарного и естественонауч. знаний, установления
преемственности и междисциплинарных связей.
Содержание образов: 1) научные ЗУН 2)мировоззренческие, нравств-эстетич идеи. 3)элементы соц, познават и творческого опыта. Носители содержания образования:
1. Учебный план.
2. Учебный предмет.
3. Учебная программа.
4. Учеб. лит-ра.
Учебный план - нормативные документы, которые направляют деятельность школы. Имеется базисный учебный план, типовой
учебный план, уч. план школы.
Единица учебного плана - учебный предмет (2).
Учебная программа — документ, характеризующий определённый предмет. Утверждается в министерстве образования. Содержит
перечень тем, пояснительную записку (задачи, методика, порядок изучения), указывает на практические, лабораторные работы,
предъявляет основные требования к знаниям и умениям.
10. Педагогический поиск учителей-новаторов(В.Ф.Шаталов,Е.Н.Ильин,И.П.Волков)идеи и опыт.
В конце 70-х - начале 80-х на арену общественно-педагогической жизни вышел большой отряд педагогов-новаторов,педагогов-рактиков. "Творчество учителя - творчество ученика" - таков их девиз. Увлеченность своим предметом,умение построить урок так, чтобы все ученики участвовали в учебном труде, любовь к детям, уважение к личности ребенка с того самого дня,когда он переступил порог школы,- это то, что отличает настоящего учителя.
Издательство "Педагогика" с 1979 года стало выпускать серию "Педагогический поиск: опыт, проблемы, находки". В числе первых вышли книги, расказывающие о педагогическом опыте В.Ф.Шаталова,Е.И.Ильина,С,И.Лысенковой,Ш.Амонашвили.
В современной ситуации необходим творческий поиск новых подходов, концептуальных путей и содержательных форм в работе с детьми.
Современные воспитательные концепции отличаются стремлением опираться на общечеловеческие ценности и цивилизованные формы жизнедеятельности во всех сферах. Во всех концепциях в той или иной мере присутствуют:
· Идеи гуманизации;
· Осуществление воспитания в контексте культуры;

· Создания открытых воспитательных систем;

· Возврата воспитания в семью;

· Поддержки и развития индивидуальности;

· Альтернативности и гибкости методов и организационных форм воспитания.

В психолого-педагогической науке ведется разработка проблем развития культуры личности, что подчеркивает ее теоретическую и практическую необходимость для реального учебно-воспитательного процесса.
Гуманистическая школа осуществляет решительный поворот к личности учащегося, он становится действительно субъектом
своего развития, а не средством, с помощью которого педагоги реализуют отчужденные от данного индивида абстрактные планы и
программы. Такая школа уважает личное достоинство каждого ученика, его индивидуальные жизненные цели, запросы и интересы,
создает благоприятные условия для его самоопределения в развитии. Педагоги в такой школе ориентируются не только на подготовку
воспитанника к будущей жизни, но на обеспечения полноценного проживания каждого возрастного этапа: детства, отрочества и
юности - в соответствии с психическими особенностями развивающейся личности.
.
Педагогика сотрудничества,которую развивают педагоги-новаторы, основывается на воспитательном подходе к обучению : судить о ребенке следует непо знаниям, а по отношению к труду, к людям, нравственным ценностям и качествам.
Индивидуальный подход Шаталова расчитан на всех учеников одновременно: он возбуждает атмосферу коллективной, увлеченной и творческой работы. Шаталов бореться за избавление детей от унижающего их достоинство страха перед двойкой, вселяет в них оптимизм, дает возможность ощутить свой успех в учебе.Для этого Шаталов использует такие приемы: объясняет учебный материал максимально четко, логично, использует наглядные блок-схемы, отражающие логические связиучебного материала, ученики отвечают, опираясь на блок-схему, дома первоначально решают теже задачи, которые расматривались на уроке, - в результате даже "слабые", но желающие учиться ученики могут добиться успеха.По мере освоения материала учебной темы ученики имеют право творчески выбирать любые задания из набора предложенных, находить свои творческие варианты решения, при проверке исправляються ошибки, но оценки не ставяться. Оценка знаний производиться после усвоения темы каждым учеником.
Шаталов утверждает, что главные методические инструменты учителя, - чуткость, понимание внутреннего мира ребенка, его переживаний, сомнений, слабостей.
Индивидуальное воздействие на личность ребенка через работающий, творящий колектив характерно для многих педагогов-новаторов. Учитель труда и черчения И.П.Волков считал, что для развития склонностей и способностей учащихся необходимы возможности попробовать свои силы в различных видах деятельности. В его "свободной мастерской" собраны всевозможные материалы и инструменты, каждый может выбрать дело по душе, при этом не ограничивая инициативы шкоьлника. Существует лищь одно правило: "Научился сам - научи товарища".
В своем творчестве педагоги-новаторы стремились преодолеть замкнутость школьного классного мира, отрыв обучения от жизни. Е.И.Ильин, например, убежден, что уроки литературы должны стать уроками человекаведения, стать средством глубокого творческого восприятия литературы и как учебного предмета, и как учебника жизни.
Свобода как действие и самостоятельное творчество. Основы такого понимания свободы были заложены Л.Н.Толстым. Он выступает за признание прав ребенка, вмешательство воспитателя в развитие убеждений и характера детей. Основной акцент делается на естественно складывающуюся атмосферу сотрудничества между учителем и учеником, которое полностью исключает принуждение. В полной мере эти идеи реализованы в концепции К.Н.Вентцеля. В качестве основной цели воспитания он видит освобождение ребенка и представление ему всех положительных данных для развития его индивидуальности, его свободной личности. Говоря об основном методе воспитания, К.Н.Вентцель отмечает, что этот метод должен быть методом освобождения в ребенке творческих сил, методом пробуждения и поддержания в нем духа искания, исследования творчества.
Свобода как возможность осуществлять сознательные выборы. Современные теории гуманистической педагогики и психологии базируются на положении о свободе как возможности осуществлять выборы. По мнению К.Роджерса, это достигается лишь в том случае, если человек приобретает способность быть самим собой, прислушивается к себе, принимать себя, ориентироваться не на мнение других, а на собственный опыт, в то же время научиться понимать и принимать других. Нельзя людям навязывать что-либо, принуждая их делать то, что кажется кому-то необходимым.
На современном этапе в отечественной теории и практики такое понимание свободы можно найти у педагогов-наваторов
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(Ш.А.Амонашвили, И.П.Волков, Е.Н.Ильин, С.И.Лысенкова, В.Ф.Шаталов и другие). Практика их работы показала, что достичь высоких результатов в сфере обучения и воспитания подрастающего поколения можно только в том случае, если максимально учитывать интересы детей, предоставлять им право свободного выбора, любить их и принимать их такими, какие они есть.
Таким образом, анализ различных подходов к проблеме свободы показал, что, несмотря на общепризнанность категории свободы в различных отраслях науки, понимание ее, в частности, в педагогике достаточно вариативно и отражает исходные концепции авторов.
11 Педагогика сотрудничества: учитель - ученик. Проблемы педагогической этики.
Сотрудничество- это гуманистическая идея совместной развивающей деятельности детей и взрослых на основе взаимопонимания, проникновения в духовный мир друг друга, коллективного анализа хода и результатов этой деятельности. Педагогика сотру дничества рассматривает  ученика в качестве субъекта различных,  внутренне взаимосвязанных, видов деятельности и прежде всего учебной , игровой, общественно полезной,  трудовой. Это способствует развитию у школьников желание и умение учиться, формированию у них способностей и ответственности в овладении знаниями, выполнении общественно значимых поручений в школе и вне ее. В школьном коллективе укрепляются доверительные отношения между учителями и учащийся
Повышается требовательность каждого к своим обязанностям .нетерпимость к недостаткам :у учителей - это порождает гордость и радость результатами своего труда, стремление сделать его еще более плодотворным; у учащихся -укрепляет чувство самостоятельности, уверенности в своих возможностях для решения проблем, выступавших в процессе обучения в любой учебной и жизленной ситуации. Сотрудничество имеет корень- труд.Трудом держиться, к труду зовет, трудом награждается. Учитель -это главное лицо преобразования школьной жизни, но не просто учитель в гегелевском понимании, а учитель творческий, стоящий на позиции гуманистической педагогики, педагогики сотрудничества. Педагогика сотрудничества  -   направление  в  отечественной
педагогике 2-й половины 20 в., представляющая собой систему методов и приёмов воспитания и обучения на принципах гуманизма и творческого подхода к развитию личности. Среди авторов: Ш.А. Амонашвили, И.П. Волков, И.П.Иванов, Е.Н. Ильин, В.А. Караковский, С.Н. Лысенкова, Л.А. и Б.П. Никитины,
В.Ф. Шаталов, М.П. Щетинин и др. Все авторы имели большой практический опыт работы в школе (св. 25 лет) и разработали оригинальные концепции обучения и воспитания. Инициаторами объединения педагогов-новаторов стали гл. редактор "Учительской газеты" В.Ф. Матвеев и публицист С.Л. Соловейчик.
Основные положения: отношение к обучению как творческому взаимодействию учителя и ученика; обучение без принуждения; идея трудной цели (перед учеником ставится как можно более сложная цель и внушается уверенность в её преодолении); идея крупных блоков (объединение нескольких
тем учебного материала, уроков в отдельные блоки); использование опор (опорные сигналы у Шаталова, схемы у Лысенковой, опорные детали у Ильина и др.), самоанализ  (индивидуальное  и  коллективное  подведение   итогов деятельности учащихся), свободный выбор (использование учителем по своему усмотрению учебного времени   в  целях наилучшего  усвоения  учебного материала), интеллектуальный фон класса (постановка значимых жизненных целей и получение учащимися более широких по сравнению с учебной программой
знаний), коллективная творческая воспитательная деятельность (коммунарская методика), творческое самоуправление учащихся, личностный  подход  к воспитанию, сотрудничество учителей, сотрудничество с родителями.
Ряд положений педагогики сотрудничества опровергал традиционные системы обучения и воспитания, поэтому эта теория вызвала большую полемику. Педагогика сотрудничества дала импульс ворческой деятельности  многих педагогов, инициировала деятельность авторских школ.
Педагогика сотрудничества вырабатывает такие приемы, при которых каждый ученик чувствует себя личностью, ощущает внимание учителя лично к нему. Это проявляется и в том, что никто не оскорбит ребенка подозрением в неспособности, все защищены в своем классе, в своей школе.
Таким образом, принцип автономии и  вытекающая  из  него  идея самоуправления  становится  внутрипедагогическим,   а  не политическим требованием, связанным с необходимостью вводить в школу демократию в условиях переходного периода или по каким-нибудь другим внепедагогическим мотивам.
Мы воспитываем вовсе не примером, как принято считать, а отношением,собеседничеством, сотрудничеством. Педагогика занимается именно вопросами сотрудничества с частью человечества, называемой словом "дети". Педагогика- наука об искусстве сотрудничества.
"Почти все педагоги смотрели на класс с кафедры, искали способы, спомощью которых учителю удобнее учить. Он впервые взглянул на класс с другой стороны - с парты. Он искал способы преподавать так, чтобы ученику было удобно учиться. Основные элементы обучения сотрудничества:
1. Работа ученика контролируется учителем.
2. В группе обязательно должен быть один сильный и один слабый.
3. Группы не должны быть постоянными (в жизни приходится работать не
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только с теми людьми, с которыми им комфортно). На доске: Правила поведения при групповой работе.
1. Каждое предложение должно состоять из короткого предложения.
2. Определение должно быть ясным, чтобы каждый понял различия между
правилами.
3.
Быть корректным по отношению к товарищу (гражданину).
Качества гражданина:
1. Уважение и терпимость к другим.
2. Личная свобода.
3. Равенство.
4. Справедливое отношение к другим.
5. Участие в жизни общества.
6. Уважение закона.
7. Мышление: открытое, критическое.
Цель урока - развитие интеллектуальных, духовных и физических способностей, интересов, мотивов, выработка научно-материалистического мировоззрения.
Содержание урока - освоение способов познания, общественно и лично значимых преобразований в окружающей действительности и в себе.
Движущие силы учения - радость творчества, ощущение своего роста, совершенствования, уверенности в себе. Методы работы на уроке - совместная деятельность, поиск, эстетическая беседа, урок-диспут, всевозможное сотрудничество учителя и учащихся.
Организация урока - выработка цели совместно с учащимися, поиск ответов на вопросы, решение нетиповых жизненных (практических и научных) задач, преобладание групповой и индивидуальной работы.
Роль учителя - быть помощником, старшим другом, советником и соратником в поисках истины в овладении мастерством. Первая обязанность учителя - организовать и увлечь учащихся в активный процесс решения познавательных и практических учебных задач. Дело учащихся - активно сотрудничать в коллективном труде, постоянно совершенствовать себя и окружающий мир. Главный результат обучения - способность ученика переносить самостоятельно приобретенные знания в новые ситуации, понимать и совершенствовать себя, творить,овладевать профессиональным мастерством. Воспитание учащихся - это прежде всего поведение учителя, отношение «учитель-ученик».
Учитель должен строить свои отношения с учеником на основе уважения к мнению, к взглядам, к личности ребенка. Отношение учитель-ученик в школе - это целый комплекс взаимосвязанных явлений:
Поведение, интонация, взгляды, жесты, мимика, улыбка, реплики, и многое другое переплетаются и создают культуру человеческих взаимоотношений.
№12. Педагогика сотрудничества: школа и семья. Содержание и методы педагогического просвещения родителей.
Одним из важнейших направлений деятельности школы как организующего центра воспитания, является объединение усилий школы, семьи и общественности.
В работах В.А.Сухомлинского широко используется понятие «школьно-семейное воспитание». По его мнению, воспитание подрастающего поколения определяется единством школьного и семейного воспитания. Оно не может рассматриваться как школьное или как семейное, т.к. личность ребенка едина и процесс ее формирования носит целостный характер, в этом целостном процессе воспитания школе принадлежит ведущая роль.
Школа, как образовательное учреждение, выполняет основную часть воспитательной работы: на нее возлагаются задачи формирования гармонической личности.
Это не умаляет роли семьи, а доказывает необходимость согласования действий семьи и школы. Ведущая роль в этом единстве принадлежит именно школе.
Школа расширяет и развивает воспитательные возможности семьи, осуществляя педагогическое просвещение, контролирует и направляет семейное воспитание, организует и направляет деятельность общественных и внешкольных организаций на активное участие, помощь семье и школе, координирует их действия.
Все, кто занимается сегодня организацией совместной работы семьи и школы, должны направлять свои усилия не столько на поиски отдельных форм и методов работы, сколько на обоснование и утверждение системы работы школы с родителями. Система такой работы позволяет увидеть перспективу, наилучшим образом учитывать специфические условия работы педколлектива.
Работа школы с семьей. Две основные формы: коллективная и индивидуальная. Коллективная:
Педагогический лекторий - преследует цель привлечения внимания родителей к современным проблемам воспитания. Эта форма предполагает вооружение родителей систематическими знаниями основ теории воспитания. Работают университеты педагогических знаний для родителей - предполагают более сложные формы работы родителей по овладению теорией воспитания.
Итоговые годовые научно-практические конференции родителей по проблемам воспитания. Определяется наиболее назревшая проблема семейного воспитания. В течении года проводится ее теоретическое и практическое изучение в школе и в семье.
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День открытых дверей, или родительский день в школе - приурочивают к школьным каникулам и к началу четверти. Специально оформляется школа, назначаются дежурные, красиво оформляется программа праздника. (Показать работу всей школы, привлечь внимание родителей к вопросам воспитания).
Классные родительские собрания. Одним из подходов к организации классных собраний - проблемная формулировка темы собраний: «Избавление от трудностей или столкновение с ними помогает воспитать детей?», «Можно ли опоздать с воспитанием доброты,отзывчивости?»
Индивидуальная: - ведущая роль в работе с родителями (Посещение семьи, педагогическое поручение). Педагогические консультации. (Ответы на вопросы родителей). 13. Классификация методов обучения.Новые педагогические технологии.
Методы обучения - способы упорядоченного взаимодействия между преподавателями и обучающимися, направленные на достижения поставленных целей обучения.
В методах обучения должны быть отражены общие дидактические положения, требования закономерностей и принципов обучения. В то же время выбор и применение тех или иных методов на практике обуславливается личностью педагога (например, его индивидуальным мастерством и творческими способностями), особенностями обучаемых, а также конкрктными условиями ( напрмер, технической оснащенностью учебного заведения), в которых осуществляется учебный процесс.
Поскольку обучение - черезвычайно сложный, многомерный и динамический процесс, то и его главные "инструменты" -дидактические методы также отвечают всем этим характеристикам и не могут быть сведены к одной классификации. Наиболее обоснованы следуйщие классификации методов обучения.
1 .Традиционная классификация. Эти методы были описаны в древних филосовских и педагогических системах, а их основанием выступали источники знаний, которых первоначально насчитывалось три - слово, наглядность, практика, а в последнее время добавились книга и видео с новейшими компьютерными системами, каждый из указанных пяти методов реализуется через определенные способы.
Словесный: Обьяснение, разьяенение, рассказ, беседа, инструктаж, лекция, дискуссия, диспут. Наглядный:   Иллюстрация, демонстрация, наблюдения учащихся. Практический:   Опыт, упражнения, учебно-производительный труд.
Работа с книгой: Чтение, изучение, реферирование, беглый просмотр, изложение, цитирование, составление плана, конспектирование. Видеометод:   Просмотр, обучение, упражнения под "контролем" компьютера, контроль.
2. Классификация методов по назначению.(М.А,Данилов,Б.П.Есипов.)
· Приобретение знаний;
-Формирование умений и навыко;
-Применение знаний;
· творческой деятельности;
-закрпления;
· проверки знаний, умений и навыков.
З.Классификация по характеру познавательной деятельности учащихся (уровню самостоятельности их познавательной деят-ти)И.Я.Ленрнер,М.Н.Скаткин :
-Объяснительно-иллюстративный метод характеризуется тем,что педагог предлагает знания учащимся уже в "готовом "виде,а они осуществляют восприятие этих знаний. Этот метод формулирует у обучаемых "знания-узнавания", которые как правило не отличаются надежностью и глубиной.
-Репродуктивный метод основан на том, что преподаватель готовит знания для учащихся,напрвленные на воспроизведение знаний и способов деятельности. Учащиеся сами активно воспроизводят учебный материал (решают задачи, отвечают на вопросы и т.д.) и в результате получают "знания-копии".
Указанные два метода составляют традиционное обучение - передача педагогом готовых знаний учащимся. К несомненным достоинством этого обученияотносятся: экономичность (возможность за короткое время при минимальных усилиях передать учащимся большое колличество знаний), а также достижения определенной прочности знаний путем многократных повторений и др. Кроме того традиционне обучение - первый шаг на пути обучения творческого и оно эффективно при сочетании с другими методами. Недостатки -усредненный темп изучения материала и его объем, преобладание словестных методов, преобладание нагрузки на память, и др. -Метод проблемного изложения расматривается как переход от исполнительной к творческой и исследовательской деятельности учащихся. Преподаватель, например, на лекции ставит проблемные вопросы, проблемно излагает материал и показывает суть нахождения ответов на эти вопросы. Этот метод позволяет ученикам получать "знания-применения", которые прежде всего осмыслены, закреплены и свободно применяются на пвактике.
-Частично-поисковый метод предполагает, что учащиеся под руководством учителя сомостоятельно добывают новые знания с помощью разнообразных видов учебно-познаватеьлной активности (рассуждают, анализируют, сравнивают и т.д.). Преподаватель сам придумывает наводящие вопросы.а также помогает учащимся делать выводы. Уровень умственной деят-ти уч-ся является высоким. Его результатом выступают "знания-понимания" и "знания-творчество", знания дополненные собственными размышлениями, опытом и выводами.
-Исследовательский метод формирует у обучемых "знания-творчество" высокого уровня.Учащиеся самостоятельно или с помощью учителя формируют проблему, самостоят, выбирают средства ее решения и самостоят, добывают знания. Деят-сть преподавателя сводится к оперативному управлению процессом решения проблемных задач. Характер учебно-познават. деят-ти отличается высокой интенсивнистью, интересом. Однако этот метод требует значительных затрат времени, усилий учащихся и преподавателей.
4.
По дидактическим целям разделяют:
-Методы, способствыющие первичному усвоению учеб. материала - информационно-развивающие(устное изложение мат-ла уч-лем, беседы, работа с книгой), поисковый метод(эвристическая беседа, лабораторная, диспут) и исследовательский метод. -Методы, направленные на закрепление и совершенствование полученных знаний(упражнения, практические работы).
5.
Классификация методов обучения Ю.К.Бабанского:
1) методы организации и осуществления учебно-познават. деят-ти.
2)методы стимулирования и мотивации учебно-познават. деят-ти.
3)методы контроля и самоконтроля за эффективностью учебно-познават. деят-тью.
Эффект методов обучения достигается приминением методических приемов, так, например, при приминениисловестных методов используют риемы привлечения и удержания внимания, возбуждения интереса и образности и д.р.Для наглядных методов подходят приемы показа схем, фильмов, сравнительного показа и показа в динамике и д.р. Практические методы предполагают использование приемов постановки и разъяснения заданий, объяснения порядка выполнения действий, многократного повторения действий.
Неотьемлемой частью методической системы являются средства обучения - наглядные пособия, речь, макеты и модели, технические средствадействия самого педагога и уч-ся.
Методика конкретного занятия, преподавания той или иной учебной дисциплины, решение определенной педагогической задачи складывается как сиситема адекватных им методов, методических приемов, средств и организационных мер.
Новые педагогические технологии.
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Развивающиеся педагооич. технологии должны быть направлены на гармоничное, всесторонее развитие личности, ее способностей, профессиональных наклонностей, соответсвовать интересам, желаниям, уровню знаний и жизненному опыту человека. В качестве примера расмотрим 2 технологии - проблемног обучения и группового обучения с учетом учебных стилей ученика.
Технология проблемного обучения. В процессе П.О. усвоение учебного материала происходит в ходе активной поисковой деятельности уч-ся, в процессе решения сиси темы проблемно-познавательных задач. В качестве проблемного задания могут служить учебные задачи, вопросы, практические задания и .д. Задание должно содержать противоречие между заданной ситуацией и имеющимися представлениями (т.е. вызвать у уч-ка удивление), выполнение должно вызвать потребность в усваивании знаний, оно должно соответствовать интелектуальным возможностям, форма постановки должна быть ясной и свободной от слов и выражений, непонятных обучаемым.
Технология группового обучения с учетом учебных стилей. Методическим ядром этой технологии является утверждение, что для успешного обучения всего класса надо учитывать : -стиль обучения каждого уч-ка, -стиль преподавания самого учителя, -стилевую ориентацию самого учебного материала.
"Стиль обучения" включает в себя 15-20 личностных характеристикуч-ка. В этом перечне режде всего выделяются уч-ки с аналитическим и синтетическим мышлением. Первые при изучении явлений разбивают их на части и анализируют, вторые - строят целое из частей, интегрируют.
Интроверт во взаимодействии с другими людьми теряет свою энергию, чуствует себя скованно, в то время как экстраверт во взаимодействии получет дополнительную энергию, интерес и активизируется.
Контекст-зависимые дети легко пишут сочинения на свободную тему, любят мозговой штурм, упражнения с использованием индукции. Для конткст-независимых детей эти виды деят-ти затруднены, зато им легко даются математические упражнения, зубрежка грамматики и письменные переводы с иностранных языков.
Учащиеся с визуальным типом восприятия информации любят работать с чертежами,иллюстрациями, их стихия - чтение статей, выполнение письменных задач. Аудиалистам нравятся ролевые игры, ониуспешно работают во взаимодействии с другими людьми, для них наиболее приемлемый диалоговый режим, решение устных задач. Кинестетикам для успешного обучения нужен большой обьем физической активности и высокий уровень шума, они решают задачи с использованием реальных предметов, любят игры и соревнования.
Учащиеся импульсивного типа любят экспериментальные занятия, чтения, пересказы. Их деятельность требует непродолжительной по времени и быстрой реакции. Рефлексивные же любят демонстрацию научных результатов, обожают письменные работы, любят обучать других.
Среди учеников сенсорного типа следует различать сенсорно-воспринимающих,которые ждут от окружающих достаточной гибкости жаждут перемен, а также сенсорно-рассудочных, которые всегда ожидают внешней организации, нуждаются в заданной структуре и сроках. Интуитивные дети живут завтрашним днем, безразличны к деталями, ищут глобальную картину. Среди них выделяют интуитивно-мыслительных, которые учатся на идеальных конструкциях, интересуются системами и моделями, и интуитивно-чуственных,которые интересуются культурой и учатся по средсвом взаимодействия с людьми.
Дальнейшую стратегию работы с классом учитель определяет в соответствии со своими собственным стилем преподавания и
ориентацией используемых материалов на тот или иной тип мышления. Для детей, стиль которых отличается от стиля большинства,
учитель подбирает иные планы и дидактические подходы. Иногда ему приходиться индивидуально работать над учебным стилем
ученика, который является единственным представителем редко встречающегося стиля.
/\/ Vt
Принципы обучения
Исходные дидактические положения, которые отражают протекание объективных законов и закономерностей процесса обучения, определяют его направленность на развитие личности, — это и есть принципы обучения.
Знание принципов обучения дает возможность организовать учебный процесс в соответствии с его закономерностями, обоснованно определить его цели и отобрать содержание учебного материала, выбрать адекватные целям формы и методы обучения. Вместе с тем эти принципы позволяют обучающим и обучаемым соблюдать этапность процесса, осуществлять взаимодействие и сотрудничество.
Все принципы обучения связаны друг с другом и проникают один в другой, поэтому они могут быть представлены как система, состоящая из содержательных и организационно-методических принципов.
Содержательные принципы обучения отражают закономерности, которые связаны с отбором содержания образования. К ним относятся принципы гражданственности, научности, воспитывающего обучения, фундаментальности и прикладной направленности (связи обучения с жизнью, теории — с практикой).
Принцип гражданственности отражает социальные аспекты обучения и выражается в ориентации содержания образования на развитие субъектности личности, ее духовности и социальной зрелости. Он предполагает гуманистическую направленность содержания образования, которая позволяет удовлетворять социальные и личностные потребности, и связан с формированием гражданского самосознания, системы представлений о социальном и политическом укладе России, о психологических особенностях российского этноса, его ментальных структурах, приоритетах национальной политики и культуры.
Принцип научности обучения предполагает соответствие содержания образования уровню развития современной науки и техники, опыту, накопленному мировой цивилизацией, требует, чтобы содержание образования, реализуемое как в учебное, так и во внеучебное время, было направлено на ознакомление обучаемых с объективными научными фактами, явлениями, законами, основными теориями и концепциями той или иной отрасли, приближая к раскрытию современных достижений и перспектив развития.
Имея прямое отношение к содержанию образования, принцип научности определяет требования к разработке учебных планов, учебных программ и учебников, при построении учебного процесса — использования дополнительного материала, содержащего сведения о глобальных проблемах и современных достижениях. Последовательное осуществление принципа научности означает ориентацию процесса обучения на формирование, у учащихся концептуального видения мира и создание его адекватного и реалистического образа.
Принцип воспитывающего обучения базируется на закономерности единства обучения и воспитания в целостном педагогическом процессе. Этот принцип предполагает формирование в процессе обучения базовой культуры личности: нравственной, правовой, эстетической, физической, культуры труда и жизнедеятельности, общения. Воспитание в процессе обучения связано с интеллектуальным развитием, и прежде всего с развитием креативности индивидуальных познавательных способностей с учетом интересов обучаемых.
Принцип воспитывающего обучения предполагает уважительное отношение к личности обучаемого и одновременно разумную требовательность к нему.
Принцип фундаментальности и прикладной направленности обучения требует основательной теоретической и практической подготовки учащихся уже в общеобразовательной школе. В традиционной дидактике он формулировался как связь обучения с жизнью, теории — с практикой.
Фундаментальность в обучении предполагает научность, полноту и глубину знаний. Она обусловлена современным научно-техническим прогрессом, требующим от человека высокоинтеллектуальной мобильности, исследовательского склада мышления, желания и умения постоянно пополнять свои знания. Фундаментальные знания обладают способностью устаревать медленнее, чем конкретные, и апеллируют не столько к памяти, сколько к мышлению человека.
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Изучение самых современных и фундаментальных теорий является недостаточным для нормального протекания процесса обучения, не менее важны практические знания, понимание условий и способов их применения, так как они расширяют диапазон возможностей и обогащают личный опыт, делают теоретические знания более основательными и востребованными в повседневной жизни, а не только в учебных ситуациях.
Принцип преемственности, последовательности и систематичности обучения обусловлен объективно существующими этапами познания, взаимосвязью чувственного и логического, рационального и иррационального, сознательного и бессознательного.
Преемственность предполагает построение определенной системы и последовательности процесса обучения, так как сложные задачи не могут быть решены до изучения более простых. Систематичность и последовательность позволяют прогнозировать темп усвоения того или иного учебного материала, его сопоставимость и ценность. К.Д. Ушинский считал, что «только система, конечно, разумная, выходящая из самой сущности предметов, дает нам полную власть над нашими знаниями».
Последовательность и систематичность в обучении позволяют разрешить противоречие между необходимостью формирования системы знаний, умений и навыков по предметам и формированием целостного концептуального видения мира. Прежде всего это обеспечивается системным построением программ и учебников и установлением межпредметных и внутрипредметных связей.
В образовательной практике принцип преемственности, последовательности и систематичности реализуется в процессе тематического планирования, когда педагог намечает последовательность изучения разделов, тем, вопросов, отбирает содержание, намечает систему уроков и других форм организации процесса обучения, планирует усвоение, повторение, закрепление и формы контроля. При поурочном планировании учитель располагает содержание темы таким образом, чтобы исходные понятия изучались ранее, а тренировочные упражнения следовали бы за изучением теории.
Принцип единства группового и индивидуального обучения предполагает их оптимальное сочетание и обусловлен тем, что индивид становится личностью благодаря, с одной стороны, его общению и взаимодействию с другими людьми, а с другой — своему стремлению и обособлению. Отражая специфически человеческую потребность в «другом», общение представляет собой особый вид деятельности, в процессе которой возникают представление и понятие о другом человеке. Общение, взаимодействие и обособление обеспечивают социализацию и развитие личности.
Наилучшие условия для этого создает учебный коллектив как специфическая форма социальной организации, основанная на общности интересов и отношениях доверия, сотрудничества, взаимной помощи. В коллективе личность развивается и проявляет себя благодаря действию механизмов персонализации, референтное™, отраженной субъектности, каждый из которых оказывается задействованным в процессе группового обучения.
Принцип соответствия обучения возрастным и индивидуальным особенностям обучаемых предполагает реализацию возрастного и индивидуального подходов.
Возрастной подход предусматривает знание уровней актуального психического и личностного развития, воспитанности и социальной зрелости обучаемых. Эффективность учебной деятельности снижается, если предъявляемые требования и организационные структуры обучения отстают от возрастных возможностей учащихся или опережают их.
Каждому возрастному этапу развития соответствуют определенные сдвиги в психическом и личностном развитии. Они являются общими для той или иной социальной общности. Вместе с тем развиваются специфические, индивидуальные особенности, которые, суммируясь, приводят к новообразованиям. Причем с возрастом большее значение приобретают индивидуально-типологические различия. Индивидуальный подход требует изучения сложного внутреннего мира обучаемых, анализа системы сложившихся отношений и тех многообразных условий, в которых происходит формирование личности.
Принцип соответствия обучения возрастным и индивидуальным особенностям учащихся требует, чтобы содержание, формы и методы организации их деятельности соответствовали возрастным этапам. Уровень познавательных возможностей и личностного развития определяет организацию учебной деятельности младших школьников, предоставление самостоятельности и инициативы подросткам и старшим школьникам. В соответствии с этим принципом должны учитываться индивидуальные характеристики темперамента, характера, способностей, воли обучаемых.
Принцип сознательности и творческой активности обучаемых утверждает их субъективность в учебном процессе. Это обосновывается тем, что активность личности по своей природе социальна и субъектна. Она является интегрированным показателем ее направленности и деятельной сущности. Активность обучаемых может иметь репродуктивный или творческий характер. В первом случае она направлена на запоминание и воспроизведение изучаемого материала, следование побуждающим указаниям учителя (преподавателя), на выполнение учебных заданий по образцам и алгоритмам.
Обучение, имеющее в своей основе репродуктивное учение, оставляет невостребованным личностный потенциал обучаемых, их творческое отношение к учебной деятельности, личную инициативу, самостоятельность мышления. В настоящее время экспериментально доказано, что творчество обучаемых находится в прямой зависимости от творчества педагогов, которые транслируют его в процессе совместного решения учебных задач. Творческий педагог допускает вариантные решения, не требует жесткого следования своему темпу, оставляет время для мысленного экспериментирования и апробации различных способов решения одних и тех же задач, поощряет самостоятельность и дивергентность мышления, делает контролирующую функцию прерогативой ученика, атрибутируя ему ответственность за совершаемые действия и результаты деятельности, тем самым как бы «обрекая» ученика на творчество, «заставляя» осознавать ход и результаты учения, намечать этапы выполнения учебных заданий.
Принцип доступности обучения при достаточном уровне его трудности требует учета реальных возможностей обучаемых, отказа от интеллектуальных и эмоциональных перегрузок, отрицательно сказывающихся на физическом и психическом здоровье. Реализация этого принципа связана и с учетом уровня развития познавательной сферы обучаемых.
Однако обучение не должно быть легким, в нем должна быть соблюдена мера психической напряженности, необходимая для поддержания, у учащихся интеллектуального и энергетического тонуса, активности и интенсификации поисковых действий, связанных с преодолением учебных трудностей.
Приходится считаться и с тем, что возможности обучаемых могут не только возрастать в процессе обучения, но и временно снижаться из-за усталости, развивающейся обычно к концу полугодия. Порой это усугубляют ошибки в планировании учебного процесса. Практика показывает, что бывают недели, когда происходит суммирование учебных трудностей, каждая из которых в отдельности преодолима, а вместе взятые они вызывают стрессовую ситуацию.
Принцип доступности обучения требует осмысления проблемы трудности и объема учебного материала, подлежащего усвоению. Трудность определяется степенью предсказуемости или непредсказуемости последующего элемента, а объем — количеством относительно самостоятельных элементов.
Одним из важнейших положений, лежащих в основе организации процесса обучения, является принцип наглядности (Я.А. Коменский называл его «золотым правилом» дидактики), согласно которому в обучении необходимо использовать все органы чувств человека. Он отмечал, что «если мы намерены насаждать в учащихся истинные и достоверные знания, то мы вообще должны стремиться обучать всему при помощи личного наблюдения и чувственной наглядности... все, что только можно, представлять для восприятия чувствами, а именно: видимое — для восприятия зрением, слышимое — слухом, запахи — обонянием, подлежащее вкусу — вкусом, доступное осязанию — путем осязания. Если какие-то предметы сразу можно воспринимать несколькими чувствами, пусть они сразу охватываются несколькими чувствами».
Наглядность в обучении основана на такой закономерности процесса познания, как его движение от чувственного к логическому, от конкретного к абстрактному. На ранних этапах развития ребенок больше мыслит образами, чем понятиями.
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Научные понятия и закономерности легче усваиваются учащимися, если подкрепляются конкретными фактами в процессе сравнения, проведения аналогий и т. п.
Наглядность в q6y4eHHH обеспечивается применением разнообразных иллюстраций, демонстраций, лабораторно-практических работ, использованием ярких примеров и жизненных фактов. Особое место в осуществлении принципа наглядности имеет применение наглядных пособий: слайдов, карт, схем и т. п. Наглядность может применяться на всех этапах процесса обучения.
Модификацией применения наглядности в обучении служит получившая распространение «теория поэтапного формирования умственных действий» (П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина и др.).
Организационно-методическим принципом является и принцип продуктивности и надежности обучения. Он исходит из достаточно очевидного положения о том, что если обучение не приводит к достижению целей образования, то в нем нет педагогической необходимости. Вот почему обучение должно быть прежде всего продуктивным, иметь образовательный, развивающий и воспитательный эффект. В свою очередь это обязывает каждого учителя (преподавателя) заботиться о надежности обучения, т.е. о прочности, основательности и гарантированное™ достижений обучаемых.
Прочность обучения связана с созданием условий для надежного сохранения в памяти обучаемых знаний, необходимых для будущей деятельности, для овладения способами выполнения действий. Однако человеческая память не в состоянии удержать всю информацию, поэтому педагог должен определить, что учащимся следует запомнить прочно, а с чем достаточно только ознакомиться. Не требует прочного усвоения вспомогательный материал, используемый для решения более общих задач обучения. Не следует перегружать память конкретными датами, имеющими ситуативное значение. Но важнейшие принципиальные положения, обеспечивающие самостоятельную ориентировку обучаемых, должны быть усвоены прочно. Известно, что образование — это то, что остается, когда все изученное забудется (М. Планк).
Принцип продуктивности и надежности обучения обязывает преподавателя осуществлять выбор форм и методов обучения в соответствии с целью, совершенствовать их в интересах гарантированного достижения целей.
Взаимосвязь принципов процесса обучения Ю.К. Бабанский определил как проявление принципа оптимальности. который предполагает сочетание различных методов, средств и форм организации учебного процесса, а также создание необходимых учебно-материальных, гигиенических, социально-психологических, эстетических и других условий для его функционирования.
15. Возможности использования педагогических идей А.С.Макаренко в современных условиях.А.С.Макоренко.об эстетике детского коллектива.
Вопрос о воспитании молодого поколения в духе коллективизма был ведущим, коренным вопросом советской педагогики с первых же дней ее существования.
Большая заслуга А. С. Макаренко заключается в том, что он продвинул этот вопрос дальше, указав ряд глубоко обоснованных и успешно проверенных на практике методов воспитания. Воспитание в коллективе и через коллектив — это центральная идея его педагогической системы, красной нитью проходящая через всю педагогическую деятельность и все его педагогические высказывания. Под коллективом Макаренко понимал не случайное скопление людей, а объединение их для достижения общих целей в общем труде — объединение, отличающееся определенной системой полномочий и ответственности, определенным соотношением и взаимо​зависимостью отдельных своих частей.
Макаренко считал, что воздействовать на отдельную личность можно, действуя на коллектив, членом которого является эта личность,Это положение он назвал « Принципом параллельного действия».В этом принципе реализуется требование коллектива-«один за всех и все за одного». «Принцип паралелльного действия» не исключает ,однако,применения «принципа индивидуального действия» - прямого,непосредственного воздействия педагога на отдельного воспитанника.
Одним из важнейших законов коллектива Макаренко считал «закон движения коллктива».Если коллектив достиг поставленной цели.а новых перспектив перед собой не постваил,наступает самоуспокоение.нет больше стремлений,воодушеляющих участников коллектива,нет у него будущего.Развитие коллектива останаваливается.Коллектив всегда должен жить напряжённой жизнью,стремление к определённой цели.В соответствии с этим Макаренко впервые в педагогике выдвинул и разработал важный принцип.который он назвал «системой перспективных линий».
Развитие детского коллектива,по Макаренко, должно происходить постоянно;оно должно направляться педагогическим коллективом,который творчески ищет наиболее эффективные пути для его движения вперёд.
Педагог должен уметь увлечь весь коллектив воспитанников и каждого из его участников определённой цельюдоатсижение которой, требующее усилий,труда,больбы,даёт глубокое удовлетворение.Добившись этой цели,надо не отанавливаться на достигнутом, а ставить дальнейшую задачу,более широкую.более общественно значимую,делать больше и лучше,чем раньше.Искусство педагога заключается в том,чтобы сочетать свой руководство.свои педагогические требования с большими реальными правами коллектива. Макаренко отводил важную роль в жизни коллектива игре.Эта сторона жизни коллектива нашла свое яркое выражение в эстетике и символике (сигналы, рапорты, отличительные знаки и т. п.) и во всей структуре и деятельности коллективов колонии имели Горького и коммуны имени Дзержинского.
Необходимым фактором воспитания в педагогической системе Макаренко является труд. В «Лекциях о воспитании детей» он говорил: «Правильное советское воспитание невозможно себе представить как воспитание нетрудовое... В воспитательной работе труд должен быть одним из самых основных элементов».
Макаренко правильно считал, что трудолюбие и способность к труду не даны ребенку от природы, а воспитываются в нем. В Со​ветской стране труд должен быть творческим, радостным, сознательным, основной формой проявления личности и заложенных в ней возможностей.
Трудовая деятельность воспитанников занимала большое место в руководимых Макаренко учреждениях; она непрестанно развивалась и совершенствовалась. Начав в колонии имени Горького с простейших видов сельскохозяйственного труда, в основном для нужд своего коллектива, Макаренко затем перешел к организации производительного труда воспитанников в кустарных мастерских. Своей высшей формы эта трудовая деятельность достигла в коммуне имени Дзержинского,где воспитанники(старшего возраста) обучались в средней школе и работали на производстве со сложной техникой, требующей высококвалифицированного труда. Большого внимания заслуживают указания Макаренко о трудовом воспитании детей в семье. Он советует давать детям даже младшего возраста не разовые поручения, а постоянные задания, рассчитанные на месяцы и даже годы, с тем чтобы дети длительное время несли ответственность за порученную им работу. Дети могут поливать цветы в комнате или во всей квартире, накрывать на стол перед обедом, следить за письменным столом отца, производить уборку в комнате, обрабатывать определенный участок семейного огорода или цветника и ухаживать за ним и т. п.
А. С. Макаренко—педагог-новатор, обогативший русскую педагогику ценными педагогическими идеями, методами и приемами (система перспективных линий, принцип параллельного действия, стиль и тон педагога и т. д.). Он дал новое толкование ряду педагогических вопросов и детально разработал выдвинутые ранее, но недостаточно разработанные до него советской педагогикой проблемы (воспитание в коллективе, семейное воспитание и др.). 17. Гуманизм педагогического наследия Сухомлинского о роли средств эстетики и искусства в учебно-воспитательном процессе.
В.А.Сухомлинскй (1818-1970) является крупнейшим педагогом нашего столетия, его педагогические рабрты пееведены на 40 языков народов мира, он рассматривал практически все аспекты теории и практики воспитания, дидактики и школоведения.
14
Талантливый практик и еоретик, он всю жизнь проработал в сельской школе. Важное место в его деятельности занимает роблема творческого отношения педагога к своей профессиональной деятельности, имеющей огромное социальное значение. Успех работы воспитателя возможен только ри организации сочетания мастерства и творчества, при глубоком знании духовной жизни детей, особенностей каждого ребенка.
Основное внимание Сухомлинский уделял воспитанию у подрастающего поколения гражданственности. Он продолжил развитие учения о воспитательном процессе в коллективе, разработал методику работы с отдельным учеником в коллективе. Детский коллектив - сообщество детей, в котором есть идейная, интелектуальая, эмоциональноя и организаторская общность. Путь к богатству духовной жизни коллектива сложен : от индивидуального вклада каждого воспитанника - к общему "богатству" коллектива, а от него к влиянию на индивида и вновь к увеличению частного "вклада" в общий фонд и так до бесконечности, т.е. устанавливаются двусторонние глубокие связи. Сухомлинский вводит новые понятия - "коллективная духовная жинь", "интелект^альный фон класса". Взаимодействие разнообразных интересов и увлечений, обмен духовными риобретениями, знаниями повышает "интелектуальный фон", повышает общий уровень развития детей, вызывает стремление больше узнать и тем самым помогает в главном - в учении, а ведь учение -главный совмесный труд в школьном коллективе. Глубоко и оригинально разрабртаны Сухомлинским вопросы воспитательного воздействия традиций, фольклера, природы на детей.
«В мире есть не только нужное, полезное, но и красивое. С того времени, как человек стал человеком, с того мгновения, когда он засмотрелся на лепестки цветка и вечернюю зарю, он стал всматриваться в самого себя. Человек постиг красоту... Красота существует независимо от нашего сознания и воли, но она открывается человеком, им постигается, живет в его душе...». Мир, окружающий человека, - это, прежде всего, мир природы с безграничным богатством явлений, с неисчерпаемой красотой. В природе вечный источник прекрасного.
Опираясь на понимание прекрасного как природного начала, которое существует независимо от человека, Но отражается его познанием, В.А.Сухомлинский строит систему эстетического воспитания, которая, по его мнению, должна быть в центре внимания школы и семьи. Свой идеал эстетического воспитания талантливый педагог усматривал в том, чтобы каждый ребенок, увидев прекрасное, остановился перед ним в изумлении, сделал его частицей своей жизни. Познание прекрасного, переживание радости в связи с его созданием обогащают человека, умножают его силы, цементируют мировоззрение. Ведь мировоззрение базируется не только на сумме знаний, но и на нравственно- эстетическом, эмоциональном мире человека, в том числе и на чувстве прекрасного. В.А.Сухомлинский разделял мнение о том, что успех воспитания во многом определяется развитием эмоционально-чувственной сферы.
Столь же большое значение в эстетическом воспитании Сухомлинский придавал живописи и музыке. Искусство, открывая глаза на мир родной природы, как бы настраивает струны души на ту волну, которая передает звучание красоты мира, пробуждая чувство прекрасного и доброго. «Как в живом, трепетном слове родной речи, так и в музыкальной мелодии перед ребенком открывается красота окружающего мира. Но мелодия, - пишет В.А.Сухомлинский, - доносит до детской души не только красоту мира. Она открывает перед людьми человеческое величие и достоинство. В минуты наслаждения музыкой ребенок чувствует, что он настоящий человек».
Приобщая детей к миру прекрасного, Сухомлинский всегда использовал ряд психологических моментов и педагогических заповедей. Прежде всего, воспитание прекрасным основывалось на положительных эмоциях. Там, где начинается хоть малейшее принуждение детской души, об эстетическом воспитании не может быть и речи. Заплаканный ребенок или расстроенный чем-то школьник не воспринимает уже ничего, даже самого трижды распрекрасного, которое его будет окружать и предлагаться. Прекрасное только тогда может восприниматься и быть прекрасным, когда ребенок эмоционально подготовлен к этому с замиранием сердца, с трепетом души ждет встречи с ним.Мир прекрасного для ребенка начинается в семье.
В книге "Сердце отдаю детям" Сухомлинский ярко показал, что успех работы воспитателя, направленной на гармоничное развитие детей, возможен только ри глубоком знаниии духовной жизни и особенностей развития каждого ребенка.
В последние годы возросло внимание к проблемам теории и практики
эстетического воспитания как важнейшему средству формирования отношения к
действительности, средству нравственного и умственного воспитания, т.е. как
средству формирования всесторонне развитой, духовно богатой личности.
Но у всякой системы есть стержень, основа, на которую она опирается.
Такой основой в системе эстетического воспитания   мы   можем   считать
искусство: музыку, архитектуру, скульптуру, живопись, танец, кино, театр и
другие виды художественного творчества. Повод для этого нам дали еще Платон
и Гегель. На основании их взглядов стало аксиомой, что искусство является
главным содержанием эстетики как науки, и что красота есть основное
эстетическое явление (13, 6). Искусство заключает в себе большой потенциал
для развития личности.
развитие  у  ребенка  эстетического  отношения   к
действительности и искусству, как и развитие его интеллекта, возможно как
неуправляемый, стихийный и спонтанный процесс. Общаясь с эстетическими явлениями жизни и искусства, ребенок,  так  или
иначе,   эстетически развивается. Но при этом ребенком не осознается эстетическая сущность предметов, а развитие зачастую
обусловлено стремлением к развлечению, к тому же без вмешательства извне у ребенка могут сложиться   неверные
представления о жизни, ценностях, идеалах. Существует множество определений понятия "эстетическое воспитание", но,
рассмотрев лишь некоторые из них, уже можно   выделить  основные
положения, говорящие о его сущности.
Во-первых, это процесс целенаправленного воздействия. Во-вторых, это формирование способности воспринимать и видеть красоту в искусстве и жизни, оценивать ее. В-третьих, задача эстетического воспитания  формирование эстетических вкусов и идеалов личности. И, наконец, в-четвертых, - развитие способности к самостоятельному  творчеству   и созданию прекрасного.
Помимо формирования эстетического отношения детей к действительности и искусству, МПЯИ*%№< *■"""""■ ,„>«,:■:.„,,„ вносит вклад и  в  их всестороннее развитие. Эстетическое воспитание способствует формированию
нравственности человека, расширяет его познания о мире, обществе и природе. Разнообразные творческие занятия детей способствуют развитию их мышления и воображения, воли, настойчивости, организованности, дисциплинированности. 1аким опратом, наиоолее \'!тпчно. нп нпн! мм. отоазил цель эстетического
воспитания игорая залача эстетического воспитания состоит в "формировании на основе полученных знании и оазвити* спосооностеи художественного и эстетического восприятия таких социально-психологических качеств человека, которые ооеспечиваютеи возможность эмоционально переживать и оценивать эстетически значимые предметы и явления, наслаждаться
каждого воспитуемо! о эстетической творческой сиосооности. 1 лавное состойi в том, ч-шоы  воспитать, развить 1акие качесша, потребности и способности личности, которые превращают индивида в активною созидателя,   шорца лстетических ценностей, позволяют ему не только наслаждаться красотой мира, но и преооразовывать em
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"по законам красоты" Суть этой задачи заключается в том, что ребенок должен не только знать прекрасное, уметь им любоваться и оценивать, а он еще должен и сам активно участвовать в создании прекрасного в искусстве, жизни, труде, поведении, отношениях. А.В. Луначарский подчеркивал, что человек научается всесторонне понимать красоту лишь тогда, когда сам принимает участие в ее творческом создании в искусстве, труде, общественной жизни.
Общий вывод этого параграфа можно представить следующим образом. Вся система эстетического воспитания нацелена на общее развитие ребенка как в эстетическом плане, так и в духовном, нравственном и интеллектуальном. Это достигается путем решения следующих задач: овладения ребенком знаниями художественно-эстетической культуры, развития способности к художественно-эстетическому творчеству и развития эстетических психологических качеств человека, которые выражены эстетическим восприятием, чувством, оценкой, вкусом и другими психическими категориями эстетического воспитания.
Для дошкольного и младшего школьного  возраста  ведущей  формой знакомства с  эстетическим  идеалом  является   детская литература, мультипликационные фильмы и кино.
Книжные, мультипликационные или герои кино, будь то люди, звери, или фантастические вымышленные существа, наделенные человеческими качествами, являются носителями добра и зла, милосердия и жестокости, справедливости и лживости. В меру своего понимания маленький ребенок становится приверженцем добра, симпатизирует героям, ведущим борьбу за справедливость против зла. С младшего школьного возраста происходят изменения в мотивационной сфере. Мотивы отношения детей к искусству, красоте  действительности осознаются и дифференцируются. Другие дети общаются с искусством вне собственно  эстетического отношения. Они  подходят  к  произведению  рационалистически:   получив рекомендацию прочитать книгу или посмотреть фильм, они читают и смотрят их без глубокого постижения сути, лишь для того, чтобы иметь о нем общее представление" Таким образом, младший школьный возраст - это особенный возраст для эстетического воспитания, где главную роль в жизни школьника  играет учитель. Пользуясь этим, умелые педагоги способны не только основать прочный фундамент эстетически развитой личности, но  и  посредством эстетического воспитания заложить подлинное мировоззрение человека, ведь именно в этом возрасте формируется отношение ребенка к миру и происходит развитие сущностных эстетических качеств будущей личности.
Помимо воздействия на ребенка средств окружающей действительности, эстетическое воспитание осуществляется целенаправленно
в школе. По словам Д.К. Ушинского каждый предмет в школе может эстетически воспитывать: «в
любом предмете есть более или менее эстетический элемент» (16; 56). Любой предмет, будь то математика, физкультура,
природоведение  вызывает в школьнике определенные эмоции посредством своего материала. Чтобы стать средством
эстетического воспитания учителю достаточно творчески подойти к предмету своей науки, пробудить творческий интерес к нему
школьников. Одним из важных источников эстетического опыта школьников является разнообразная внеклассная и внешкольная
работа. В ней удовлетворяются насущные потребности в общении, и происходит творческое развитие личности. На  внеклассных
мероприятиях  дети  имеют большие  возможности  для самопроявления. Отечественная школа накопила большой опыт по
эстетическому
воспитанию школьников в процессе внеклассной и внешкольной деятельности. В процессе общения ребенка с явлениями искусства,
накапливается масса разнообразных, в том числе и эстетических, впечатлений.
Встреча с явлением искусства не делает человека сразу духовно богатым или эстетически развитым, но опыт эстетического
переживания помнится долго, и человеку всегда хочется вновь ощутить знакомые эмоции, испытанные от встречи с прекрасным.
Жизненный опыт ребенка на различных стадиях его развития настолько
ограничен, что дети не скоро научаются выделять из общей массы собственно эстетические явления. Задача педагога воспитать у
ребенка способность наслаждаться искусством, развить  эстетические  потребности,  интересы,
довести их до степени эстетического вкуса, а затем и идеала.
Рассматривая проблему эстетического воспитания средствами искусства необходимо учитывать возрастные особенности школьников.
В связи с этим становится совершенно понятно: для того, чтобы вести ребенка по пути творческого постижения искусства, нужно знать, как воздействует искусство, в чем заключена его воспитательная роль.
Существует  несколько  видов   искусства:   литература,   музыка,
изобразительное  искусство,  театр,   кино,   хореография,    архитектура, декоративное искусство и другие. Специфика каждого вида искусства в том, что  оно  особо  воздействует  на  человека   своими   специфическими
художественными средствами и материалами: словом,  звуком,  движением, красками,  различными   природными   материалами. Музыка,   например, непосредственно обращена к музыкальному чувству  человека.  Скульптура
затрагивает другие струны человеческой души. Она передает нам наглядно объемную,  пластическую  выразительность тела. Она  воздействует  на способность нашего глаза воспринимать прекрасную форму. О воздействии живописи на человека можно судить по конкретному примеру.
В школе встреча детей с произведениями искусства происходит в основном на уроках художественного цикла (литературе, музыке,  изобразительном искусстве). Эти же предметы и являются основными в системе эстетического воспитания. Они играют решающую роль в формировании у детей эстетических идеалов,  их  художественного   вкуса, эстетического   отношения   к действительности и искусству.
В своей сущности предметы художественного цикла, именно как предметы школьного обучения, являются собирательными, обобщающими, интегративными, комплексными. Они представляют собой сложное единство самого искусства, его теории и истории, навыков практического творчества.
В школе преподают не искусство: не литературу, музыку, изобразительное искусство, как таковые, а учебные предметы по искусству, решающие задачи всестороннего развития и воспитания школьников, объединяющие  в  себе элементы собственно искусства, науки о  нем  и  навыки  практической деятельности.
Литература включает в себя искусство художественного слова, историю литературы, науку о литературе - литературоведение и навыки литературной художественно-творческой деятельности.
Музыка как интегративный предмет органически вбирает в себя изучение собственно музыкальных произведений, историю, теорию музыки, а  также простейшие навыки исполнительства в области пения и игры на музыкальных инструментах.
Изобразительное искусство как комплексный предмет объединяет познание самих художественных  произведений,  элементы искусствознания,  теории изобразительной деятельности, освоение навыков практического изображения, изобразительной грамоты и творческого самовыражения, третий учебный предмет художественного цикла в школе — «Изобразительное искусство». Следует иметь ввиду, что этот предмет знакомит учащихся не только с живописью, графикой и скульптурой, составляющими группу изобразительных искусств, но также с архитектурой и декоративным искусством. Среди существующих искусств пять перечисленных занимают особое место. «Произведения изо, декоративного искусства, архитектуры зримы, вещны, они создают эстетическую среду, окружающую человека дома, на работе, в общественных местах. Это городские архитектурные  ансамбли,  парки,
интерьеры, монументальные произведения живописи и скульптуры, предметы декоративного искусства, технические сооружения, которые воздействуют на человека повседневно,  независимо от  наличия  у  него  эстетических
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произведений искусства (слайдов, репродукций); обсуждение работ товарищей, результатов собственного коллективного творчества и индивидуальной работы н» уроках; изучение художественного наследия; поисковая работа школьников по подбору иллюстративного материала к изучаемым темам; прослушивание музыкальных и литературных произведений (народных, классических, современных). Ч§ Принципы и методы обучения ИЗО относительно концепции "Приобщение к мировой художественной культуре"       д/ Z<\
Принципы обучения - это руководящие положения, нормативные требования к организации и проведению дидактического процесса.
Методы обучения - Знание принципов обучения дает возможность организовать учебный процесс в соответствии с его закономерностями,
обоснованно определить его цели и отобрать содержание учебного материала, выбрать формы и методы обучения.
Каждая концепция предполагает свои принципы и методы обучения. Некоторые из них могут совпадать.
Программа «Изобразительное искусство и художественный труд» отличается от некоторых существующих программ прежде всего иной
постановкой задач, в основе которой четко выработанная систематичность.Это именно система задач, а не их перечень. Эта система реально
обеспечена и этапами обучения, и последовательностью задач, уроков и всей методикой.
Эта программа - целостная система введения в художественную культуру и включает в себя на единой основе изучение всех основных
видов пространственных (пластических) искусств.
Выделена четкая основа программы — триада художественной деятельности:
· изобразительная художественная деятельность
· декоративная художественная деятельность
· конструктивная
Эти виды художественной деятельности помогают понять роль искусства в жизни людей, в организации среды, окружающего предметного
мира, организация форм общения между людьми, в формировании человеком своего видения мира и своих чувств,своего отношения к
окружающей реальности, своих представлений о прекрасном и безобразном.
Важнейшим отличием является блоково-тематическое построение единых кругов познания в году и в четверти при разнообразии
практической деятельности. Это единая система последовательно развивающихся, взаимосвязанных тем, которые раскрывают основы
связей изобразительных, декоративных, конструктивных искусств с жизнью человека и общества
Взаимосвязь между принципами, методами и конкретным построением содержания программы не однолинейна. Они слиты в
педагогическом процессе и нелегко отделимы друг от друга.
«Принципы и методы преподавания искусства и должны быть почерпнуты из искусства.»(Неменский)
1. Принцип драматургии -Закон уподобления. Урок искусства - театральное действие, учитель - режиссер.
2. Принцип освоения и вживания ( принцип целостности и неспешности эмоционального освоения)
Последовательное выполнение тем и задач
а)
метод поэтапных открытий (раскрытие через переживание)
б)
метод единства восприятия и созидания
в)
обобщающие уроки
г)
необходимость творческой интеграции содержания
3.
Принцип постоянства связи с жизнью.
а)
метод привлечения личного эмоционального и визуального, бытового опыта детей
б)
метод поисковой деятельности (система домашних заданий)
в)
метод отчетных уроков
4. Принцип опоры на апогей явления в искусстве. В искусстве типичное — наиболее характерное.
5. Принцип единства формы и содержания ( не забывать основную цель - образного торажения выражения мира, вырвжения отношения к
изображаемому
6. Принцип создания потребности в приобретении знаний и навыков.
а)
метод диалогичности ( ученик и учитель — собеседники)
б)
метод свободы в системе ограничений (ученик тренирует, приучается четко отвечать на задачу)
в)
метод сравнений (многовариантность решения темы)
г)
метод коллективных и групповых работ
19. Уроки-беседы по изобразительному искусству и методика их проведения.
Все многообразное воздействие искусства протекает в процессе восприятия его произведений. Но эффективность этого воздействия находится в прямой зависимости от культуры художественного восприятия.
Художественное восприятие выступает, прежде всего, как психический процесс, который протекает под непосредственным воздействием произведения искусства.
Главная особенность художественного восприятия произведений изобразительного искусства - необычайно сложная структура. Главная роль принадлежит здесь интеллектуальному постижению значений выразительно-смысловых элементов произведения, в которых заложено основное содержание художественных образов.
Итог художественного восприятия выступает как многослойная структура, в которой взаимопроникают результаты перцептивных и интеллектуальных актов, постижения воплощенных в произведении художественных образов и активного творческого овладения ими, его (произведения) духовного и практического воздействия. Из этого вытекает еще одна особенность художественного восприятия: оно требует активной работы многих механизмов психики — непосредственно-отражательных и интеллектуальных, репродуктивных и продуктивных, причем их соотношение на разных уровнях восприятия различно.
Восприятие картины. 1этап. Развитие самостоятельности мышлениях^ 1-2 мин. дать почуствовать картину.)
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этап. Эмоциональное восприятие картины.
1 )какое настроение вызывает картина? 2)Что вы чуствуете глядя на картину? 3)Какое состояние передает художник?
3 этап. Развитие художественного мышления уч-ся (задачи: раскрыть перед учащимищя выразительные средства,вопросы должны помочь
выявить художественные средствам помощью которых художник добился того.что зрители почуствовали радость,грусть и т.д.)
4 этап. Развитие логического мышления у уч-ся.визуальное мышление - содержание картины:
1)что вы видите? 2)Кто изображен на картине?
Логический анализ картины познавательную активность, формирует материалистическое мировоззрение.пространственное мышление: 1 )Что изображено на первом, втором плане?
9) развитие экологического сознания.
Методы и средства воспитания.
Методы воспитания - способы проффессионалоного взаимодействия воспитателя и воспитанника, направленные на решение
образовательно-воспитательных задач.
Приёмы воспитания - элементы методов воспитания (пример: беседа- метод, реплики, мимика- прием).
Средства - различные виды деятельности (игровая, трудовая), совокупность произведений материальной и духовной культуры, привлек
для пед работы.
Классификация методов:
1 Методы формирования сознания личности (их цель - формирование убеждения): Рассказ. Объяснение. Беседа
Лекция. Дискуссия, Диспут. Пример

2 Методы организации деятельности и формирования поведения: Упражнение. Приучение. Создание воспитательных ситуаций.
Требования. Инструктаж. Демонстрация.

3 Методы стимулирования деятельности и поведения: Наказание. Поощрение. Соревнование. Познавательная игра.

4 Методы контроля, самоконтроля: пед наблюдение, беседа, психолог опросники.
Приучение.
Применяется на ранних этапах воспитания. В основе приучения лежит овладение ребенком преимущественно процессуальной
стороной деятельности.
Условия:
1.приучение невозможно без ясного представления о том, что должно быть усвоено
2.предписывая уч-ся образ действий необходимо выразить его в возможно более короткой форме.
З.на каждый данный отрезок времени должен быть выделен минимум отдельных действий, из кот складывается данная форма
поведения.
Для выработки привычки треб.время, вначале след добиться точности воспроизводимого действия и лишь потом быстроты. Не всега
целесообразно открыто ставить перед детьми задачу овладения способом поведения. У так организует деят-ть детей, чтобы , с
удовольствием повторяя ее, они незаметно для себя привыкли к нужной форме поведения.
Убеждение.
Меод убеждения выступает в виде следуйщего:
-суждение педагога.
-аргументация педагога.
-мнение высказанное педагогом,сообщение о личностном отношении и самочувствии.
-сообщение об общепринятом в культуре.
-раскрытие внутреннего общего смысла произошедшего.отношенческого смысла.
-диалог педагога с детьми.
-дискуссия .спонтанно либо специально организуемая педагогом.
-обмен впечатлениями по восприятию художественного образа.
-Совет, рекомендация педагога по поводу жизненной коллизии.
Убеждение - это воздействие на разум ,логику человека,предполагает систему доказательств,на основе жизненных
примеров,логических выводов и обобщений.
Но чаше всего педагог обращается и к разуму и к чуствам всеми iанника,соче гая убеждение и внушение,зеражая воспитанника своей
убежденностью и верой в успех.Но наиболее весомо можно убедить, когда воздействуют слово, чуство,дело, и личный пример
педагога.Эффективность метода убеждения зависит от соблюдения следующих педагогических требований:
1 .Высокий авторитет педагога у воспитанников.
2Опора на жизненный опыт воспитанников.
ЗИскреность, логическая четкость, конкретность и доступность убеждения.
4Сочетание убеждения и практического приучения.
5Учет возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников.
20. Задачи.содержание формы классного руководителя по художественно-эстетическому воспитанию школьников.
Основными направлениями деятельности классного руководителя являются: Организация деятельности классного коллектива. Организация учебной работы классного коллектива и дельных учащихся. Организация Изучение личности и коррекция в воспитании школьников. Социальная защита Работа с родителями. Функции классного руководителя. Главное в деятельности классного руководителя - содействие саморазвитию личности, реализации ее творческого потенциала, обеспечение активной социальной защиты ребенка, создание необходимых и достаточных условий для активизации усилий детей по решению собственных проблем. К первому уровню относятся педагогические и социально-гуманитарные функции, отнесенные им к группе целевых. Эти функции направлены на создание условий для социального развития учащихся, ориентированы на помощь ребенку как в решении его актуальных личностных проблем, так и в подготовке к самостоятельной жизни. Среди них необходимо выделить три, определяющие основное содержание деятельности классного руководителя: воспитание учащихся; социальная защита ребенка от неблагоприятных воздействий окружающей среды; интеграция усилий всех педагогов для достижения поставленных воспитательных задач. Среди них приоритетной является функция социальной защиты ребенка.
Планирование воспит. работы классного руководителя.Под планированием воспитательной работы в классе следует понимать процесс совместной деятельности классного руководителя, детей и взрослых по определению целей, содержания и способов организации воспитательного процесса и жизнедеятельности в классном сообществе. Основу этой деятельности составляет моделирование, ведь план воспитательной работы — это не что иное, как модель одного из фрагментов будущего состояния воспитательного процесса. Чтобы успешно осуществить планирование, необходимо соблюдать следующие принципы педагогического моделирования:
системности,
конкретности,
оптимальности,
диалога,
индивидуальности,
научности,
непрерывности.
Рассмотрим каждый из перечисленных принципов. Опираясь в совместной деятельности с коллегами, учащимися и родителями на перечисленные принципы, классный руководитель составляет календарный или перспективный план работы. Календарный план воспитательной работы охватывает недельный или месячный промежуток времени и содержит такую информацию, как наименование планируемых дел, дата и время их проведения, фамилии организаторов проводимых мероприятий. Сначала об алгоритме разработки перспективного плана. Он представляет собой своеобразную технологическую цепочку последовательно выполняемых действии классного руководителя и других участников планирования. Основными звеньями этой цепочки являются следующие:
1 определение классным руководителем порядка и сроков действий по планированию воспитательной работы и
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Основными задачами преподавания изобразительного искусства являются:
· Обучение ребят основам изобразительной грамотности, формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по представлению.
· Воспитание эмоционально-эстетического отношения к произведениям искусства, интереса и любви к прекрасному.
· Развитие художественного мышления, творческого воображения, зрительной памяти, пространственных представлений, изобразительных
способностей.
Если детей не учить изобразительной грамоте, то, становясь старше, более сознательными, они начинают понимать, что их рисунок не
соответствует действительности. У ребят наступает разочарование, неверие в свои силы и многие совсем перестают рисовать. Поэтому
учителю очень важно не только использовать интерес детей к рисованию, но и развивать их творчество, знакомя учащихся с новыми и
новыми навыками рисования на основе изучения законов реалистического изображения в доступной форме.
Известно, что в обучении необходимо соблюдать последовательность, выстраивать систему, которая приведет ученика к поставленной
перед ним цели. Ребенок должен увидеть, осознать и понять к чему он идет и какими средствами добивается результата.
От уровня подготовки учащихся в начальной школе зависит и уровень углубления знаний, навыков и художественного развития учащихся
средней школы Средняя школа построена по принципу углубленного изучения каждой группы видов искусства.
В пятом классе изучается группа декоративных искусств, в которых сохраняется наглядный для детей практический смысл, связь с
национальными и народными корнями искусства. Здесь в наибольшей степени раскрываются присущий детству наивно-декоративный язык
изображения и непосредственной образности, игровой атмосферы Конкретное решение программы этого года требует акцентировки
местных художественных традиций и промыслов.
Шестые и седьмые классы изучают собственно изобразительное искусство. Здесь формируются основы грамоты художественного
изображения (рисунок и живопись), понимание основ изобразительного языка.
Центральными темами в изобразительной деятельности моих учеников, в их художественном творчестве являются темы с ярким
патриотическим содержанием. На уроках ИЗО мы изучаем символы России и Тувы, историю костюмов, быта, народных промыслов русских
и тувинцев.
В преподавании своего предмета я использую следующие принципы: воспитывающее обучение, научность преподавания, систематичность
и последовательность, сознательность и активность, доступность обучения, наглядность и проблемное обучение. Соблюдение этих
принципов способствует успешному выполнению учебно-воспитательных задач.
21. Развитие воображения и фантазии на уроках изобразительного искусства.
Для учителя имеет равное значение детская художественная деятельность в области изображения, украшения, постройки, однако большая часть заданий ввиду современных школьных условий (часы, оборудование, материалы) посвящается изображению, как наиболее простой в организации деятельности. Желательно стремиться к равномерному распределению времени на каждый из трех видов деятельности и искать пути создания необходимых условий на уроке для полноценной работы ребят в декоративной и конструктивной деятельности.
Так как одна из ведущих задач — творческое развитие личности ребенка, особое внимание обращается на развитие его воображения, фантазии. В каждом задании, на каждом уроке детям дается возможность для простора фантазии, поощряется отход от шаблона, привнесение в каждую работу собственных образов. Важно «расковать» детей, высвободить их творческую энергию.
Полезно систематизировать все интересные находки по развитию детского воображения в процессе художественной деятельности на уроках для организации последующих коллективных и персональных выставок детских работ.
Любое создание фантазии строится из элементов, полученных ребенком из окружающей его действительности и закрепленных в его опыте. Чем богаче его опыт наблюдениями и впечатлениями, тем больше материал, который может стать источником фантазии. Однако количество и разнообразие опыта, хотя и очень важно, но само по себе недостаточно для активности воображения ребенка. Не менее (а может быть, и более) необходима его способность актуализировать — включать и использовать накопленный опыт в своем изобразительном творчестве. У большинства младших школьников жизненный опыт вполне достаточен для выполнения разнообразных рисунков, но способность актуализировать его как источник замысла рисунка развита неодинаково.
Фантазия связана с реальностью, опытом общения детей с готовыми продуктами культуры. Это все то, что ребенок получает из книг, картин, музыки, кино- и телефильмов и т. п. Искусство учит и воспитывает детей, но ребенку непосильно повторить в рисунках то, что он видел на картине. Дистанция между шедеврами искусства и их собственным изобразительным опытом настолько велика, что большинству детей даже не приходит в голову мысль о возможности "срисовать" с картин или повторить их по памяти. Однако создания культуры очень часто становятся источником замысла детских рисунков. Чаще всего это художественная литература, особенно сказки. Нередко - сюжеты и образы мультипликационных и игровых кино и телевизионных фильмов. Влияние последних не всегда полезно. Они, чаще всего приносят больше вреда, чем пользы, потому что закрепляют в рисунках штампы изображений людей, животных, строений и т. п., чем ограничивают развитие творческой фантазии ребенка. Произведения изобразительного искусства влияют на воображение детей главным образом тем, что не только наводят их на источник замыслов в окружающей действительности, но и показывают в ней то интересное, чего раньше они не замечали.

Воображение связано с жизнью еще одной наиважнейшей связью - эмоциональной. Она проявляется двояким образом. Всякое
чувство всегда стремится воплотиться в определенные образы. Эмоции как бы подбирают соответствующие им события, впечатления, мысли. Так, впечатления, которые в жизни ребенка никак не были связаны друг с другом, могут объединиться на основе общего эмоционального сходства. Связавшись между собой настроением ребенка, разные наблюдения вызывают в воображении образы, которых в действительности он никогда не видел.
Воображение - это создание нового в форме образов представлений. Процесс воображения наблюдается в любой человеческой деятельности. Воображение — очень ценное психологическое свойство человека. Одна из разновидностей воображения - фантазия , и она есть качество величайшей . Воображение свойственно только человеку. Возникло и развивалось воображение в процессе труда . Прежде чем сделать какую либо вещь , человек представляет , как он будет её делать , как будет выглядеть вещь . Это представление последующих действий и того , что будет достигнуто в результате последующих действий , составляет одну из характерных особенностей труда , отличающую человеческую деятельность от поведения животных.
Физиологический процесс воображения есть процесс образования новых сочетаний из числа сложившихся нервных временных связей в коре головного . Воображение - это некоторый отход от действительности. Человек воображает то , чего он еще не видел , что еще не существует , чего нет в действительности , но источник воображения в объективной реальности , во внешнем мире.
Воображение одна из форм отражения действительности . Как бы не было ново, то что создано фантазией человека, оно неизбежно исходит из того , что имеется в действительности , опирается не неё. 22.Фронтальная, коллективная и индивидуальная формы организации обучения на уроках ИЗО в школе.
Организационные формы обучения классифицируются по различным критериям: по количеству учащихся (массовые, коллективные, групповые, индивидуальные): по месту учебы (школьные - уроки, занятия в школьных кружках, студиях и т. п.; внешкольные - домашняя
используют свои индивидуальные возможности в жизни коллектива. Эта идея ведет свое начало с древнейших времен (Квинтилиан) и не утратила своего значения до наших дней.
В последние десятилетия педагогические исследования были направлены на выявление наиболее эффективных форм организации, методов сплочения и формирования воспитательных коллективов (Т.Е. Конникова, Л.И. Новикова, М.Д. Виноградова, А.В. Мудрик, О.С. Богданова, И.Б. Первин и др.), на разработку принципов и методов стимулирования коллективной деятельности (Л.Ю. Гордин, М.П. Шульц и др.), на развитие воспитательных функций коллектива и самоуправления в нем (В.М. Коротов и др.), на разработку педагогической инструментовки деятельности коллектива (Э.С. Кузнецова, Н.Е. Щуркова и др.).
Современная концепция воспитательного коллектива (Т.А. Куракин, Л.И. Новикова, А.В. Мудрик) рассматривает его как своеобразную модель общества, отражающую не столько форму его организации, сколько те отношения, которые ему присущи, ту атмосферу, которая ему свойственна, ту систему человеческих ценностей, которая в нем принята. При этом детский коллектив рассматривается как модель, в которой отражаются отношения сегодняшнего дня общества и тенденции его развития. Для общества детский коллектив, будучи его ячейкой, является средством достижения стоящих перед ним воспитательных задач, а для ребенка он выступает прежде всего своеобразной средой его обитания и освоения опыта, накопленного предшествующими поколениями.
В настоящее время исследуются такие составляющие ценностной теории коллектива, как массовое, групповое и индивидуальное в коллективе, проблема коллективного целеполагания, наиболее важными частями которых представляются приобщение к различным аспектам культуры, формирование социальной направленности личности и развитие творческой индивидуальности членов коллектива, идентификация и обособление в коллективе, единство педагогического руководства, самоуправления и саморегуляции, тенденции развития коллектива как субъекта воспитания. Работами Л.И. Новиковой и Н. Л. Селивановой доказано, что в основе сплочения детского коллектива может лежать не только труд, но и общение, познание, игра и другие виды деятельности, организации которых необходимо уделять специальное внимание.
Детский коллектив — основная база накопления детьми позитивного социального опыта. Опыт приобретается воспитанником в семье, через общение со сверстниками в неорганизованных внешкольных Условиях, через средства массовой информации, чтение книг. Однако только в коллективе его освоение специально планируется и направляется педагогами-профессионалами. Ребенок с поступлением в школу становится членом многих коллективов, часть из которых он выбирает самостоятельно (кружки, секции), а членами других, и прежде всего классного коллектива, он становится в силу определенных условий. Как член общества и коллектива, воспитанник вынужден принимать те правила и нормы взаимоотношений, которые свойственны тому или иному коллективу. Он не может их игнорировать или пренебрегать ими уже потому, что должен быть принятым коллективом, занять в нем удовлетворяющее его положение и эффективно осуществлять свою деятельность. Это вовсе не означает, что школьник пассивно должен приспосабливаться к сложившимся или складывающимся отношениям. Если он убежден в своей правоте, он должен занять активную позицию и не только высказывать свою точку зрения, противоположную мнению большинства, но и отстаивать ее перед коллективом. Таким образом, коллектив открывает возможности накопления опыта коллективного поведения в позициях подчинения, активного противопоставления и руководства. В конечном итоге это должно привести к формированию таких социально ценных качеств, как гражданственность, гуманизм, инициативность, ответственность, справедливость.
Проявляя социальную активность, каждый воспитанник осознает коллектив как арену для самовыражения и самоутверждения себя как личности. Благодаря педагогическому руководству коллективной жизнедеятельностью стремление утвердиться среди сверстников находит в коллективе благоприятную почву. Только в коллективе формируются такие существенные личностные характеристики, как самооценка, уровень притязаний и самоуважение, т. е. принятие или неприятие себя как личности.
Воспитательный коллектив, по определению И.Ф. Козлова, исследовавшего творчество А.С. Макаренко, — это научно организованная система воспитывающей детской жизни. Организация коллективной учебно-познавательной, ценностно-ориентационной деятельности и общения создает условия для формирования и упражнений в проявлении интеллектуальной и нравственной свободы. Только в коллективной жизнедеятельности формируются интеллектуально-нравственные ориентации личности, ее гражданская позиция и целый ряд общественно значимых умений и навыков.
Ничем не заменима роль коллектива в организации трудовой дельности детей. При ее организации в условиях коллектива она стимулирует проявление взаимоответственности за конечные результаты труда, взаимопомощь. Через участие в трудовых делах воспитанники включаются в экономические отношения. Школьники узнают об экономических проблемах предприятий, арендных и подрядных коллективов. Познание практической экономики, соединенное с участием в труде на предприятиях и в кооперативных коллективах, обеспечивает воспитание у детей коллективизма и творческого отношения к труду.
Коллективная жизнедеятельность школьников открывает практически неограниченные возможности для реализации физического и художественного потенциала личности. Физкультурно-оздоровительная и художественно-эстетическая деятельность, организуемая в условиях свободного общения, стимулирует обмен духовными ценностями, формирование эстетического отношения к действительности, овладение широким спектром специальных знаний, умений и навыков. Эти виды деятельности способствуют эмоциональному развитию воспитанников, вызывая чувства сопереживания, сочувствия, совместное ощущение эмоционально-нравственной атмосферы.
Роль коллектива в развитии личности состоит и в том, что он открывает возможности практического освоения демократических форм организации жизнедеятельности. Прежде всего - это реализуется через активное участие в школьном самоуправлении и многообразной общественной жизни. Педагогически ориентированный коллектив создает благоприятные возможности для формирования социально ценной сущности личности и проявления, ее индивидуальности.
23 .Дидактические проблемы урока искусства в школе.
Отрасль научного знания, кот. изучает и исследует проблемы образования и обучения - дидактика Т. е. это теория образования и обучения. В ней дается научное обоснование содержания образования. Как учить, чему учить, кого учить, для чего учить, где учить. Предмет дидактики- система отношений: учитель- ученик, ученик- учебный материал ,ученик- другие ученики.
Урок-форма организации обучения с группой учащихся одного возраста, постоянного состава, занятие по твердому расписанию и с единой для всех программой обучения .В этой форме представлены все компоненты учебно-воспитательного процесса: цель, содержание, средства, методы, деятельность по организации и управлению и все его дидактические элементы.
Урок многогранен и многопланов. Решая конкретные задачи в каждом отдельно взятом временном отрезке учебного процесса, урок является частью темы, курса учебного предмета и занимает свое место в системе учебного предмета, темы программы и решает свойственные ему на данный момент дидактические цели.
Дидактика стоит перед дилеммой -либо дать систематическое ,общее фундаментальное образование на высоком академическом уровне методом директивного обучения- и потерять индивидуальность, психологическое своеобразие и развитие личности, либо дать свободную инициативу ребенку в обучении, идти только от его потребностей. Используя обучение через давление, - и потерять систематичность в знании учеников. Снизить уровень образования в школе.
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самосовершенствоваться, осваивать новые технологии и самоопределятся в меняющемся обществе. Поэтому образовательные концепции и программы должны не только осуществлять задачу передачи традиций, культуры и накопленного опыта, знаний, умений и навыков, но и ставить перед собой цели развития мыслящей, рефлексирующей личности. Сравним тенденции традиционного образования и требования современного образования. Данная схема поможет Вам проанализировать действующие программы и концепции, соотнести их с современным содержанием образования.
Концепция "Школа рисунка - графическая грамота" (Авторы концепции Ростовцев Н.Н. и Кузин B.C.) продолжает традиции зародившиеся в дореволюционной методики рисования. В основе концепции лежит подход к обучению разработанный для Академии Художеств. Одной из главных задач которого является обучение рисованию с натуры и реалистической передаче объектов. Программа "Изобразительное искусство" в рамках данной концепции сильно изменилась за время своего существования. Авторами действующей в настоящее время программы "Изобразительное искусство" являются: Кузин B.C., Шорохов ЕВ., Кубышкина Э.И., Игнатьев С.Е., Ломов СП., Лебедко В.К., Коваленко П.Ю., Витковский А.Н.
Основные задачи действующей программы:
· овладение учащимися знаниями элементарных основ реалистического рисунка, формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по
представлению, ознакомление с особенностями работы в области декоративно-прикладного и народного искусства, лепки и аппликации;
· развитие у детей изобразительных способностей, эстетического восприятия, художественного вкуса, творческого воображения,
пространственного мышления, эстетического чувства и понимания прекрасного, воспитание интереса и любви к искусству.
К имевшимся в ранее существующей программе четырем типам учебных занятий: рисование с натуры, декоративное рисование, рисование на темы, беседы об искусстве сейчас добавились также - иллюстрирование (композиция), лепка, аппликация с элементами дизайна.
"Рисование с натуры (рисунок и живопись) включает в себя также рисование по памяти и по представлению объектов действительности карандашом, а также акварельными и гуашевыми красками, пером и кистью.... В 1 классе детей учат определять и называть цвета, в которые окрашены изображаемые объекты, а во 2 классе знакомят с понятиями холодных и теплых цветов, а также цветового тона. В 3-4 классах учителя продолжают развивать у учащихся умение видеть гармоничные цветовые сочетания.... С 4 класса начинается изучение детьми закономерностей перспективы, конструкции, светотени, они усваивают навыки изображения объемных предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе.... В 5-9 классах учащиеся продолжают изучать простейшие закономерности перспективы, конструктивного строения предметов, светотени, цветоведения. Они приобретают навыки изображения объёма предметов, находящихся во фронтальной и угловой перспективе" (Программно-методические материалы: Изобразительное искусство. 5-9 кл. /Сост. B.C. Кузин, ИВ. Корнута- 3-е изд., перераб- М: Дрофа, 2001 - с.14-15).
"Рисование на темы - это рисование композиции на темы окружающей жизни, иллюстрирование сюжетов литературных произведений, которое ведется по памяти, на основе предварительных целенаправленных наблюдений, по воображению и сопровождается выполнением набросков и зарисовок с натуры. В процессе рисования на темы совершенствуются и закрепляются навыки грамотного изображения пропорций, конструктивного строения, объема, пространственного положения, освещенности, цвета предметов" (Там же, с. 17).
"Обучение декоративной работе осуществляется в процессе выполнения учащимися творческих декоративных композиций, составления эскизов оформительских работ (возможно выполнение упражнений на основе образца). Учащиеся знакомятся с произведениями декоративно-прикладного искусства. ... Понимание ритма, гармоничности цветовых отношений, зрительного равновесия формы и цвета, полученное учащимися в процессе декоративной работы, находит затем применение в различных работах на уроках трудового обучения: в аппликациях, плетенках, изготовлении игрушек, вышивке и т.д." (Там же, с. 18-19).
Лепка. "Основным содержанием этого раздела является лепка из пластилина (а где возможно, и из глины) листьев, деревьев, фруктов, овощей, предметов быта, птиц и животных с натуры, по памяти и по представлению. Лепка фигурок человека по памяти и на темы сюжетов быта и труда человека" (Там же, с.20).
Аппликация." В содержание этого раздела входит составление цветных наклеенных рисунков (аппликаций) с натуры овощей, фруктов, цветов, животных, фигуры человека, составление сюжетных композиций и декоративных работ" (Там же, с.20).
Беседы об изобразительном искусстве и красоте вокруг нас основаны на показе произведений искусства. Беседы воспитывают у детей интерес к искусству, любовь к нему, расширяют представления об окружающем мире. ... Ознакомление с произведениями изобразительного искусства производится в начале или в конце урока в течение 8-10 минут; как правило, два-три произведения (или три-четыре иллюстрации). С 4 класса для бесед выделяются специальные уроки; в одной беседе можно показывать до пяти произведений живописи, скульптуры, графики, декоративно-прикладного и народного искусства" (Там же, с.21).
Авторы составляют учебно-методические комплекты по программе, включающие учебники, рабочие тетради для школьников и методические пособия для учителей.
В рамках данной концепции существуют также программы для школ, гимназий и лицеев с углубленным изучением предметов художественно-эстетического цикла.
Программа "Рисунок" для 1-11 классов. Авторы - Кузин B.C., Нерсисян Л.С., Игнатьев С.Е., Кубышкина Э.И., Иванова НС, Близнюк Е.А. Программа "Живопись" для 1-11 классов. Авторы - Кузин B.C., Игнатьев С.Е., Ломов СП., Кубышкина Э.И., Коваленко П.Ю. Программа "Основы живописи" для 5-9 классов. Авторы - Кузин B.C., Нерсисян Л.С, Ломов СП., Коваленко П.Ю., Близнюк Е.А. Программа "Основы дизайна" для 5-9 классов. Авторы - Кузин B.C., Близнюк АС, Сидоренко В.В. 24. Интеграция предметов художественно-эстетического цикла на уроках и внекласной работе с учащимися общеобразовательной школы.
В школе встреча детей с произведениями искусства происходит в основном на уроках художественного цикла (литературе, музыке,
изобразительном искусстве). Эти же предметы и являются основными в системе эстетического воспитания. Они играют решающую роль в
формировании у детей эстетических идеалов, их художественного вкуса, эстетического отношения к действительности и искусству.
В своей сущности предметы художественного цикла, именно как предметы школьного обучения, являются собирательными,
обобщающими, интегративными, комплексными. Они представляют собой сложное единство самого искусства, его теории и истории,
навыков практического творчества.
В школе преподают не искусство: не литературу, музыку, изобразительное искусство, как таковые, а учебные предметы по искусству,
решающие задачи всестороннего развития и воспитания школьников, объединяющие в себе элементы собственно искусства, науки о нем и
навыки практической деятельности.
Литература включает в себя искусство художественного слова, историю литературы, науку о литературе - литературоведение и навыки
литературной художественно-творческой деятельности.
Музыка как интегративный предмет органически вбирает в себя изучение собственно музыкальных произведений, историю, теорию
музыки, а также простейшие навыки исполнительства в области пения и игры на музыкальных инструментах.
Изобразительное искусство как комплексный предмет объединяет познание самих художественных произведений, элементы
искусствознания, теории изобразительной деятельности, освоение навыков практического изображения, изобразительной грамоты и
творческого самовыражения.
Все преподавание нацелено на такое музыкальное воспитание, которое обеспечивает развитие духовного богатства личности учащихся, нравственно-эстетический характер их деятельности, побуждений, взглядов, убеждений, а также накапливанию знаний, умений и навыков во всех видах музыкальной деятельности.
Наконец, третий учебный предмет художественного цикла в школе — «Изобразительное искусство». Следует иметь ввиду, что этот предмет знакомит учащихся не только с живописью, графикой и скульптурой, составляющими группу изобразительных искусств, но также с архитектурой и декоративным искусством. Среди существующих искусств пять перечисленных занимают особое место. «Произведения изо, декоративного искусства, архитектуры зримы, вещны, они создают эстетическую среду, окружающую человека дома, на работе, в общественных местах. Это городские архитектурные ансамбли, парки, интерьеры, монументальные произведения живописи и скульптуры, предметы декоративного искусства, технические сооружения, которые воздействуют на человека повседневно, независимо от наличия у него эстетических потребностей» (28; 146).
В содержание предмета «Изобразительное искусство» вводится одновременно восприятие и изучение произведений изобразительного искусства, освоение изобразительной грамоты, развитие творческого отношения к действительности и детское художественное творчество.
Занятия изобразительным искусством развивают умение видеть, наблюдать, дифференцировать, анализировать и классифицировать эстетические явления действительности. Они формируют эстетическое чувство, умение любоваться красотой реальной действительности и произведений искусства. Они делают человека художником.
Изобразительное искусство дает детям развитие психических свойств, умение творчески и эстетически подходить к решению жизненных задач.
Программа формулирует следующие задачи преподавания изобразительного искусства: развитие понимания явлений окружающей действительности; формирование практических навыков художественной деятельности; систематическое и целенаправленное развитие зрительного восприятия, чувства цвета, композиционной культуры, пространственного мышления, фантазии, зрительного воображения и комбинаторики, умение выражать в отчетливых образах решение творческих задач (иллюстрации, конструирование); воспитание активного эстетического отношения к действительности и искусству, умения практически применять художественные способности в процессе трудовой, учебной и общественной деятельности.
Таким образом, главная цель изобразительного искусства в школе - духовно обогатить ребенка, научить проникновению в эстетическую сущность произведения искусства.
Между тем, урок - это не единственная форма знакомства детей с искусством. Именно внеклассная и внешкольная работа дают детям реальную возможность познакомиться с искусством шире. Там же они знакомятся и с такими видами искусства как кино и театр. Особенность этих видов искусства заключается в эмоциональном воздействии на ребенка. Зритель непосредственно испытывает радость сопереживания, невольно чувствует себя соучастником событий и конфликтов, происходящих на сцене. «Своеобразие эстетического воздействия театра, - отмечает А.И. Буров, - обусловлено коллективным характером восприятия». Н.В. Гоголь писал: «В театре толпа ни в чем несходная между собой, разбитая по единицам, может вдруг потрястись одним потрясением, зарыдать одними слезами и засмеяться одним всеобщим смехом».
Рассматривая проблему эстетического воспитания средствами искусства необходимо учитывать возрастные особенности школьников. Существует несколько видов искусства: литература, музыка, изобразительное искусство, театр, кино, хореография, архитектура, декоративное искусство и другие. Специфика каждого вида искусства в том, что оно особо воздействует на человека своими специфическими художественными средствами и материалами: словом, звуком, движением, красками, различными природными материалами. Музыка, например, непосредственно обращена к музыкальному чувству человека. Скульптура затрагивает другие струны человеческой души. Она передает нам наглядно объемную, пластическую выразительность тела. Она воздействует на способность нашего глаза воспринимать прекрасную форму.Каждый вид искусства и искусство вообще обращено к любой человеческой личности. А это предполагает, что любой человек может понимать все виды искусства. Педагогический смысл этого мы понимаем в том, что нельзя ограничивать воспитание и развитие ребенка лишь одним видом искусства. Только совокупность их может обеспечить нормальное эстетическое воспитание. На этом этапе Д.Б. Лихачев предлагает ислользовать такие методы, которые стимулируют детскую деятельность по активному восприятию: заинтересовывают детей сюжетом произведения, художественными приемами, используемыми автором. В процессе первичного восприятия в целях формирования в сознании школьников более ярких образов, общей картины произведения он предлагает привлекать исторический материал эпохи, дополнительные сведения об авторе произведения искусства, процессе его создания .1? педагогической практике предлагается привлекать и опыт личных отношений ребенка. Давать, например, творческие задания по сопоставлению, сравнению переживаний, возникающих в процессе слушания музыкального произведения, с переживаниями, психическими состояниями, рождающимися в жизненных ситуациях.На уроках изобразительного искусства и музыки в качестве дополнительного задания Д.Б. Лихачев советует использовать словесное описание сюжета, основной идеи, оценку композиции, средств художественной выразительности.
На уроках литературы и музыки такими дополнительными заданиями могут быть изображения в рисунках литературных и музыкальных образов. Наконец, на уроках литературы и изобразительного искусства могут даваться творческие задания по подбору музыкального материала, созвучного основным идеям произведения искусства слова или визуального образа.
Если учащиеся владеют исполнительскими навыками, они могут получить задание импровизировать на ту или иную тему. Все это в комплексе решает важнейшую педагогическую задачу: "осуществление в единстве глубокого и всестороннего усвоения детьми идеи и художественных образов произведения, получение учителем обратной информации о глубине усвоения учащимися материала, развитие интеллектуальных и художественных способностей детей"
25. Система общего и профессионального образования в России: стратегия развития.
Система образования-это совокупность образовательных программ и государственных образовательных стандартов, сети реализующих
их образовательных учереждений.системы органов управления образованием.
В законе Российской Федерации "Об Образовании" содержатся основные принциы и положения, на основе которых будет строиться
стратегия и тактика реализации законодательно закрепленных идей развития образования в России.
К ним относятся:
-гуманистически характер образования,
· приоритет общечеловеческих ценостей,

· свободное развитие личности,

· общедоступнось образования,

· бесплатность общего образования,

· всесторонняя защита потребителя образования.

Особое значение в управлении функционированием и развитием школы имеют сохранение единства федерального, кульурного и образовательного пространства, свобода и плюрализм в образовании, открытость образования, демократический, государственно-общественный характер управления образованием, светский характер образования в государственно-муниципальных образовательных учереждениях, получение образования на родном языке, связь образования с национальными и региональными культурами и традициями, рееметвенность образовательных программ, вариативность образования, разграничение компетенций субьектов системы. Центральным звеном системы образования РФ является общее среднее образование, включающее средние общеобразовательноые школы, школы с углубленным изучением одельны предметов, гимназии, лицеи,вечерние школыобщеобразовательные учкреждения
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интернатного типа, спецшколы для детей с отклонениями, внешкольные образовательные учереждения.
Главными задачами общеобразовательных учебных заведений являются: создание благоприятных условий для умственного,
нравственого, эмоционального и физического развития личности, выработка научного мировоззрения, освоение уч-ся системы знаний о
природе, обществе, человеке, его труде и приемов саостоятельной деятельности.
Существующие проблемы в успешном решении стоящих перед школой задач обусловлены рядом ротиворечий, которые в
значительной степени связаны с существенными изменениями концепции развития нашего общества, с вхождением в рыночные
отношения, происходящими изменениями в ценностных ориентациях. образовательных и деятельностных потребностях человека.
В соответствии с Законом "Об образовании" новой является трактовка традиционно существующих профессионально-технического и
среднего специального образования, которые рассматриваются теперь как начальное и среднее профессиональное образование.
Начальное профессионаьлное образование имеет целью подготовку квалифицированных работников по всем основным направлениям
обществено полезной деятельности, как правило на базе основного общего образования(основной школы), оно может быть получено в
профессионально-технических училищах и иных типах учебных заведений данного уровня.
Среднее профессиональное образование ориентировано на подготовку специалистов среднего звена для всех отраслей народного
хозяйства на базе основног общего, среднего (полного) общего или начального профессионального образования. Прдполагается,что
среднее профессиональное образование может быть получено в средних специальных учебных заведениях или на первых ступенях
высшего профессионального образования.
Современная школа развивается в условиях рынка, новых экономических отношений. Закон об образовании, специфические условия
материального обеспечения требуют от руководителей школ принципиально новых подходов к управлению школой. Нужно
разобраться, в чем сущность современной школы, современного уровня руководства. Прежде всего "закон об образовании" требует
установления стандарта образования. Это необходимо в условиях многопрофильного и разноуровневого среднего образования, чтобы
обеспечить эквивалентное среднее образование выпускников всех типов средних учебных заведений. Стандарт образования
представляет собой ядро образования, включающее в себя материал, необходимый и достаточный для достижения целей среднего
образоавания.
Современные стратегии образования.
Стратегия представляв собой комплексные тенденции развития, направленные на то, чтобы обеспечить осуществление наиболее
глобальных целей образования.
Для мирового образования характерны весьма важные тенденции,проявляющиеся и в российском образовании.
Первая - это переход от элитарного образования к высококачественному образованию для всех, обеспечение доступности образования
Вторая - углубление межгосударственного сотрудничества в области образования.
Третья - предполагает существенное увеличение в образованиии гуманитарной составляющей в целом, введение новых
человекоориентированных научных и учебных дисциплин.
Четвертая - связана с распространением нововведений пр сохранениии сложившихся национальных традиций.
Однако наиболее глобальной целью образования, объединяющей различные тенденции развития, стратегии, нововведения.планы.
является направленность на обеспечение разностороннего развития личности,ее потенциала, ее возможностей,т в связи с этим
происходят изменения в моделях образования.
Если традиционная модель образования ориентирована на накопление суммы знаний, то в развивающих моделях конкретные знания
являются в первую очередь средством формирования системы мировоззрения и миропонимания и реализации интелектуального
потенциала человека.
В рамках традиционной модели ыакоплене конкретных знаний является целью обучения. В современных моделях конкретные знания
являются прежде всего средством достижения главной цели - развитие интелектуальных возможностей человека, развитие личности
как таковой. Ни в коей мере не отрицая необходимости и полезности конкретных знаний, необходимо подчеркнуть, что процесс их
получения должен быть построен так, чтобы при этом целенапправленно развивались и совершенствовались интелектуальные
возможности человека, его способности, профессионализм, личностные качества.
Безусловно, традиционная модель образования еще сохраняет свою силу во многих учебных заведениях,но при этом , к сожалению,
механические знания в большом обьеме тормозят интелектуальное развитие человека. Знания становятся догмой, непригодной для
практического использования, человек - возможным объектом для манипуляции со стороны *более сведующих".
К сожалению, используемые в нашей стране модели образования, и в дошкольном, ив школьном, и в вузовском обучении, в целом
ближе к традиционным, чем к развивающиим. И перенос ценра тяжести с первых на вторые - насущная задача образования на всех
уровнях. Кроме всего прочего, это будет вкладом в оздоровлеие, развитие современного общества.
Итак, модель развивающего обучения предполагает организацию учебного процесса, в котором, наряду с передачей конкретных
знаний, уделяется должное внимание процессу интелектуального развития человека, который направлен на формирование его знаний в
виде хорошо организованной системы, на отработку конгитивных структур и операций в рамках этой системы, на развитие
личностного потенциала человека.
\
